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® pra. Angela Mathylde Soares
Neurocientista, psicanalista e psicopedagoga

NOVO ENSINO MEDIO E POUPANCA: MUDANCAS
PARA ADEQUAR EDUCAGCAO BRASILEIRA

A educagdo publica brasileira segue como um tema de bastante preocupacgdo, prin-*
cipalmente, considerando o futuro dos jovens e, consequentemente, do prdéprio pais. A
implementacao do novo ensino médio foi barrada e o governo avalia novas maneiras para
reverter os problemas e adaptar o método a realidade mundial, ampliando também o acesso
aos estudantes.
Um dos aspectos mais debatidos esta sobre o “Novo Ensino Médio”, cuja proposta € garantir
aos jovens, ainda durante o ensino basico, uma formacao técnica, proporcionando uma
profissdo, antes mesmo da graduacao. Uma questdo esta no fato de ndo ser necessario
cursar todas as disciplinas para profissionalizagdo, contando com algumas obrigatoérias e o
proprio estudante selecionaria mais algumas que mais lhe agradasse.
Consequentemente, a medida afeta a carga horaria escolar, a preparacao adequada do
estudante e, até mesmo, o formato do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). O fato € que
diversas escolas publicas nao estdao adequadas a essa alteracao e ainda convivem com
superlotacao, falta de verba e, consequentemente, precariedade de estrutura e materiais.
Ap6s um periodo de consulta publica, debates e tomada de decisdes, o parecer atual &
contrario as ideias do governo Lula, uma vez que a Camara de Deputados optou por fazer
modificagdes no texto do Ministério da Educagao (MEC).
A previsdo de apresentacdo é ainda para dezembro e a publicacio deve ‘destacar uma
modificagdo na carga horaria, evitando afetar o curso técnico, reduzindo.a grade regular‘;e
Outra mudanca deve ser a retirada da obrigatoriedade do Espanhol e inclusdo de
modalidades a distancia. €
O governo quer ampliar a adesdo ao ensino médio com a criacdo de uma poupanca, .ou seja, -
uma bolsa permanéncia para pessoas de baixa renda, pois devido a condicéo financeira
familiar, muitos deles precisam abdicar dos estudos para trabalhar e ajudar em casa. A X
estimativa é que até 16% dos discentes abandonem a escola durante esse periodo.
Os detalhes ainda estao sendo definidos, porém, os requisitos para participar da meajda,

o

% @



além da comprovacdo de renda mensal, igual ou inferior a R$ 218, envolvem aspectos de
vulnerabilidade social e idade, matricula naﬁ'nstituigéo de ensino publica, pertencer a
familias inscritas no CadUnico, frequéncia minima, garantia de aprovacdo no fim do ano
letivo, além da participacao no Enem para aqueles no ultimo ano e provas externas
aplicadas pelo governo. . :

O Brasil ainda lida com sérios problemas de disparidade e, ao longo dos anos, o governo
busca superar essas barreiras para oferecer melhores condi¢cbes de vida, atraves,
principalmente, dos estudos, em programas, como o Enem, Sisu, Fies e as cotas, contudo,
ainda existe muito a ser superado.

Uma das principais dificuldades estd na integracdo de todos, de maneira igualitaria e
satisfatdria, uma vez que as criticas para as mudancgas envolvem a qualidade do ensino e, -
como essa seria afetada, assim como considerar cada diferenca e realidade vividas pelos
estudantes das varias regides, assim cComo seu acesso, quer seja ao ensino presencial; como
a distancia, ja que muitos nao possuem acesso a internet ou outros dispositivos adequados.




SINDROME DE SMITH-
LEMLI-OPITZ E
SINDROME DE JOUBERT:
VAMOS CONHECER?

e /srael Rocha Dias - Doutor e mestre em Educagdo, Professor do
Atendimento Educacional Especializado do Municipio de Vila Velha -
ES.

e Yasmin Rocha dos Santos - Doutoranda e mestre em Educagéo,
Professora do Atendimento Educacional Especializado do Municipio
de Cariacica - ES.

* Rogério Drago - Doutor em Educagdo, Mestre em Educagéo, Professor
associado IV do Centro de Educagéo e do PPGE/CE/UFES.

e Sdo autores do livro “Sindrome de Smith-Lemli-Opitz e Sindrome de
Joubert - Aprendizagem, desenvolvimento e processo inclusivos”,
publicado pela Wak Editora.

Sindrome de Smith-Lemli-Opitz

A sindrome de Smith-Lemli-Opitz foi descrita, primeiramente, em 1964 pelos pediatras
Smith, Lemli e Opitz, porém, sua etiologia so6 foiresclarecida em 1993, quando alguns autores
descobriram o baixo nivel de colesterol em sujeitos afetados por essa sindrome, podendo
aparecer na literatura com nomes como deficiéncia de reductase de 7 DEHYDROCHO-
LESTEROL, sindrome RSH ou sindrome (sSLO) (MENEGAZZO et al 2015).

Portanto, de acordo com Freire (2016), a Sindrome de Smith-Lemli-Opitz € uma desordem
recessiva autossdbmica ocasionada devido a defeitos congénitos na biossintese do coles-
terol. As pessoas que possuem a sindrome geralmente apresentam mutacdes no gene
DHCRY7, o qual codifica a proteina 7- dehidrocolesterol redutase, ultima enzima na via da
biossintese do colesterol, que converte o 7-DEHIDROCOLESTEROL (7-DHC) em colesterol.
Ainda de acordo com Freire (2016), o colesterol € o principal componente das membranas
celulares, das organelas, das vesiculas e da bainha de mielina do sistema nervoso central e
periférico. Além disso, € o precursor dos sais biliares, dos hormdnios esteroides e da
vitamina D. Dessa forma, a deficiéncia do colesterol resulta em consequéncias neuroldgicas
e no desenvolvimento, contribuindo para a patologia da sSLO. ,

De modo geral, sujeitos portadores da sSLO apresentam retardo no crescimento, atraso do
desenvolvimento e anormalidades congénitas, afetando multiplos 6rgaos. O diagndstico
laboratorial pode ser feito pela avaliagao da concentragao sérica de 7-DHC e a confirmacgao
diagnostica feita pelo estudo molecular do gene DHCR7, permitindo o aconselhamento
genético e o diagnostico pré-natal.

O tratamento da sSLO envolve a reposicdo de colesterol, seja por dieta, como a rica em
gema de ovo ou por colesterol farmacéutico. Os beneficios clinicos sao voltados para os
problemas comportamentais e de desenvolvimento, incluindo melhora do crescimento e



tonus muscular, diminuicdao de infecgOes, da irritabilidade e da fotossensibilidade. O
tratamento, embora nao atinja as areas do cérebro afetadas, melhora a sociabilidade e,
consequentemente, a qualidade de vida dos individuos (BRASIL, 2013).

De acordo com Nowaczyk et al (2013) as pessoas com a sindrome de SmithLemli-Opitz
apresentam, como principais caracteristicas: testa estreita, dobras 19 epicantais , ptose,
mandibula curta com preservacao da largura da mandibula, nariz curto, narinas antevertidas
e orelhas baixas, sindactilia dos dedos do pé (minimo a forma de Y), além de: microcefalia,
restricdo ao crescimento baixa estatura, deficiéncia intelectual, Hipospadia em homens,
Fenda palatina, Polidactili5 pds-axial. Podendo apresentar problemas de comportamento
incluem multiplos tragcos autistas, hiperatividade, comportamento auto agressivo e
perturbacdes do sono.

A funcédo cognitiva varia da capacidade intelectual limitrofe a incapacidade intelectual
grave. A funcao intelectual normal baixa pode ser vista em individuos com formas leves de
sSLO. Os sinais/sintomas de comportamento incluem o seguinte: hiperatividade sensorial,
irritabilidade, perturbacao do ciclo do sono, comportamento autolesivo (morder a mao e/ou
bater a cabeca), comportamentos do espectro do autismo (46% -53%), desregulacdo do
temperamento, déficits sociais e de comunicagao, depressao.

Sindrome de Jourbert

De acordo com Brancati, Dallapiccola e Valente (2008), a Sindrome de Joubert foi descrita
pela primeira vez em 1969 pela Dra. Marie Joubert em colaboracgao de colegas de trabalho.
Os médicos descreveram o caso de quatro irmaos canadenses com agenesia do vermis cere-
berar que apresentavam hiperpneia e/ou apneia, hipotonia, anomalia nos movimentos ocu-
lares, ataxia6 e deficiéncia intelectual. Um dos irmaos apresentava meningoencefalocele
occipital.

A sindrome de Joubert refere-se a um disturbio de origem genética autossémica recessiva
rara, que pode ocorrer por mutagdes em mais de 30 genes diferentes, dentre os genes es-
tao: AHI1 em 6423, NPHP1 em 2913, CEP290 (NPHP6) em 12921.32, TMEM67 em 8921,
RPGRIP1L em 16g12.2, e por fim em 9934 e 11p12- q13. Alguns desses genes desempenham
papeis essenciais no desenvolvimento e funcionamento de diversos tipos de células, inclu-
indo fotorreceptores da retina, neurdnios, tubulos renais e ductos biliares (MACHADO et all,
2018).

Vale ressaltar que muitos casos podem ocorrer esporadicamente, ou seja, nao herdados,
nesse caso, a causa geneética € desconhecida. Na grande maioria das vezes € herdada de
fo?ma autossbmica recessiva, isso quer dizer que as pessoas com Sindrome de Joubert
herdam uma cépia defeituosa do gene de ambos os pais, ditos transportadores. Pessoas que
possuem a condi¢ao autossémica recessiva, geralmente nao demonstram sinais.

A SJ pode ser dividida em subgrupos distintos. Ainda dialogando com Brancati et all. (2010,
s/p, tradugdo nossa), as variagoes e tipologias da SJ podem ser classificadas em:
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e Sindrome de Joubert Puro (SJ): Além das anomalias relacionadas ao sinal molar, os
pacientes apresentam sintomas neuroldgicos caracterizados por ataxia, atraso no
desenvolvimento e disturbios na respiragao e coordenacao ocular. Nao esta associado a
outras alteragdes no nivel fisico.

e Sindrome de Joubert com defeitos oculares (JS-O): Além das caracteristicas
neurolégicas, estao presentes alteracdes fisicas relacionadas a distrofia retiniana.

e Sindrome de Joubert com defeitos renais (JS-R): Além das caracteristicas neuroldgicas,
estao presentes alteragdes fisicas relacionadas as patologias renais.

e Sindrome de Joubert com defeitos ocular-renais (JS-OR): Além das caracteristicas
neurolégicas, estao presentes alteragdes fisicas relacionadas a distrofia retiniana e
patologias renais.

e Sindrome de Joubert com defeitos hepaticos (JS-H): os sintomas caracteristicos da
sindrome de Joubert estdo relacionados a presenca de alteracdes hepaticas,
corioretinananas ou do cloma no nervo optico.

e Sindrome de Joubert com defeito digito-oro-facial (JS-OFD): os sintomas neuroldgicos
sao acompanhados de alteracgdes fisicas como lingua lobada ou bifida, frénulo oral,
polidactilia, entre outros.

Cabe ressaltar que as caracteristicas incluidas na classificacao podem sofrer alteracdes de
acordo com cada sujeito, nesse sentido, pode ocorrer de um sujeito que se enquadra na
classificagdo de SJ possuir as peculiaridades de outros subgrupos.

Algumas Consideracgoes

Dadas as caracteristicas genotipicas e fenotipicas dos sujeitos com as sindromes destacadas
neste estudo, evidencia-se que a caracteristica comum entre ambas é a prevaléncia da
deficiéncia intelectual. Diante disso, ressaltamos que conhecer as principais caracteristicas,
particularidades e peculiaridades desses sujeitos torna-se de extrema importancia para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas — isso no contexto escolar - que busquem
aprendizagem e o desenvolvimento das capacidades cognitivas de tais sujeitos. Entretanto,
também se torna importante para outros profissionais — psicélogos, terapeutas, meédicos,
fonoaudidlogos, dentre outros — que comporao a equipe multidisciplinar que acompanhara
o processo de desenvolvimento global dessas pessoas.
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A neurociéncia € o campo de conhecimento que estuda o sistema nervoso -e as suas
funcionalidades, estruturas, processos de desenvolvimento e alteragdes que podem surgir
no decorrer da vida. Um dos focos principais da neurociéncia € o cérebro, que se trata de
um sistema complexo e que até hoje, mesmo com avancgos eny pesquisas, ainda surpreende a
humanidade com todas as descobertas e os mistérios envolvidos com tamanha
complexidade e minuciosidade. A Neurociéncia € a area que se ocupa em estudar o sistema
nervoso, visando desvendar seu funcionamento, estrutura, desenvolvimento e eventuais
alteragcdes que sofra. Portanto, o objeto de estudo dessa ciéncia € complexo, sendo
constituido por trés elementos: o cérebro, a medula espinhal e os nervos periféricos. Ele é
responsavel por coordenar todas as atividades do nosso corpo, e é de extrema importéancia
para o seu funcionamento como um todo, tanto nas atividades voluntarias, quanto nas
involuntarias.

Os estudos da neurociéncia estdo divididos em campos especificos que exploram as areas
do sistema nervoso. Sao elas:

‘ja, no conhecimento do individuo,

Neurofisiologia: investiga as tarefas que cabem as diversas areas do sistema nervoso.
Neuroanatomia: dedica-se a compreender a estrutura do sistema nervoso, dividindo
cérebro, a coluna vertebral e os nervos periféricos externos em partes, para nomea-las e
compreender as suas fungdes.

Neuropsicologia: é a parte que estuda a interagdo entre as acdes dos nervos e as fungdes
ligadas a area psiquica.

Neurociéncia comportamental: ligada a psicologia
comportamental, € a area que estuda o contato do organismo e
os seus fatores internos, como os pensamentos e as emog¢des, ao
comportamento visivel, como a forma de falar, de se portar, os

gestos usados por uma pessoa e tantas outras caracterlstlcas.
Neurociéncia cognltlva este campo

foca na capacidade cognitiva, ou se-

como O raciocinio, a memoaria e o
aprendizado; estudo voltado a capa-
cidade cognitiva, em que estdo in-
clusos comportamentos ainda mais
complexos, como memodria e
aprendizado. @
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A neurociéncia ajuda a explicar os processos de aprendizagem na educagao como podemos
ver na imagem abaixo: -

-

As maltiplas inteligéncias

Fwvi

| = 2n di c ] |
Capacidade de abordar Capacidade de observar o mundo,
questoes profundas sobre objetos, espagos e projetos
a existéncia humana em diferentes perspectivas
o-mal =]
Capacidade de criar e
C | ca entender padrées, fazer
Potencial para usar o corpo sistematizagoes e resolver
para resolver problemas, / problemas matematicos
expressar sentimentos,
fabricar produtos

Na I sLa
Capacidade de detectar,
Int pal diferenciar e categorizar questoes
Capacidade de compreender Ccomo espécies animais e
intencoes, palavras, gestos, vegetais, fendmenos climaticos
desejos dos outros e, ou naturais e geografia
assim, de se relacionar
bem em sociedade

Linguistica
Ter dominio da linguagem e
expressdo, COmMo comunicagao

oral, escrita e gestual

Capacidade de usar o
entendimento sobre si mesmo instrumentos, identificar,
e se controlar internamente ler e compor pegas
para alcangar certos fins musicais com facilidade

Fonte: Gardner e as multiplas inteligéncias.

CONMTREUIGES DA NRUROCTANCIA -
DEN{IRO]DOJESPECTRO

As criangas autistas tém um maior aproveitamento, quando sao educadas em grupos
pequenos, que possibilitem um planejamento bastante personalizado dos objetivos e
procedimentos educacionais em um contexto de relagcbes simples e, em grande parte,
bilaterais; O ambiente deve facilitar a percepcdo e compreenséo, por parte da crianca, de
relacdes contingentes entre suas proprias condutas e as contingéncias do meio; além disso,
o educador deve manter uma conduta educadora estabelecendo, de forma clara e explicita,
seus objetivos, procedimentos, métodos de registro, etc. (COOL 2004).

Felicio (2007) diz ser importante haver uma educacao que envolva o autista com seu
c@ntexto de vida, de acordo com suas particularidades, para que assim ele possa interagir de
forma a se tornar familiarizado com aquela situacao. Existem, atualmente, varios enfoques
discutidos a respeito dos conteddos mais adequados e também dos proce-dimentos a ser
desenvolvido para a educacao dos autistas, levando-se em consideragao a conduta, o njvel
evolutivo em relagcao a uma pessoa normal, analise da capacidade do autista se adaptar ao
ambiente em que vive, o nivel de interagcdo, etc. Porém, apesar dos varios enfoques
existentes, a educaqéoge torna eficaz com a junc¢ao de todos esses pontos.
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A grande dificuldade na educacao dos autistas, € a de reduzir a rigidez de sua cognicao e sua

maneira de agir, diminuindo aqueles rituais proprios e gestos e acdes estereotipadas, a fint
de que eles consigam desenvolver-se de maneira proxima as criangas nérmais (FRANCA, =
SILVA, e MARCELINO, 2014). Sabemos que, por nao desenvolverem adequadamente sua -

linguagem e aquisicao de simbolos, os autistas acabam nao conseguindo se inserir no mundo
das outras pessoas, tornando seus proprios mundos sem significados, sendo desse modo: “A
funcdo do professor € ajuda-las a aproximarem-se desse mundo de significados e
proporcionar os instrumentos funcionais que estdao dentro da possibilidade da crianga’,
(COOL 2004). Conforme Mietto (2012) uma grande descoberta das neurociéncias é que
através de atividades prazerosas e desafiadoras o “disparo” entre as células ‘neurais
acontece mais facilmente: as sinapses se fortalecem e redes neurais se estabelecem com
mais facilidade. O ensino é o principal objetivo do trabalho com criangas autistas. Ensinar
coisas funcionais para a crianca autista € a esséncia de um trabalho adequado e a
persisténcia é um grande aliado deste objetivo. Quando se deseja que a crianca olhe para o
professor, se segura delicadamente o rosto dela, direcionando-o para o rosto do professor:
Pode-se falar com a crianca, mesmo que seu olhar esteja distante, tendo como meta um
desenvolvimento de uma relacao baseada em controle, seguranca, confianga e amor.

O conteudo do programa de uma crianga autista deve estar de acordo com seu potencial, de
acordo com sua idade e de acordo com o seu interesse. Se a crianga estiver executando uma
atividade nova de maneira inadequada, é importante a intervencao rapida do professor,
mesmo que para isso seja necessario segurar a mao da crianc¢a ou até mesmo dizer-lhe a res-
posta (PEETERS, 2000). O que se sabe é que os cérebros de autistas sao diferentes em trés
areas principais: a amigdala, ligada a emoc¢ao e ao comportamento social, o giro fusiforme e
o sulco temporal superior. As duas ultimas costumam ser ativadas quando se olha para a fa-
ce de alguém ou se escuta uma voz humana. “Os autistas, ao verem ou ouvirem alguém, ati-
vam outra area, responsavel pela identificacdo de objetos.” Hennemann (2013). A democra-
tizacdo de ensino é a permanéncia do educando na escola e a consequente terminalidade
escolar, onde o aluno que teve acesso a escola deve ter a possibilidade de permanecer nela
até o nivel da terminalidade significativa, tanto do ponto de vista individual, quanto social.
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A educacao € por natureza o lugar da construgdo de uma arquitetura de valores de um
projeto harmonizador de motivacbes e interesses individuais e coletivos. Essa

democratizacdo implica em primeiro lugar ao acesso a educacéo escolar, significando na &

sociedade moderna e civilizacdo urbana a garantia do atendimento as necessidades de
escolarizacdo de todo cidadao, pois desde os atos mais simples a participacdo dos bens
culturais, da vida econdémica a profissional, ha necessidade da escolarizagao. Acredita-se
que a Neurociéncia seja uma importante ferramenta na educagao como motivadora. A
palavra motivo € usada quando nos referimos ao comportamento humano. As forgas que*-i‘-
levam os animais a agirem denominam-se como impulso ou instinto. Logo a’'palavra motivo é
usada, na linguagem comum, com o sentido de causa. Estudado pela psicologia, os motivos
tém por finalidade, determinar as causas de nossas a¢cdes. Ao olharmos para dentro de nés
mesmos e para as pessoas a0 nosso redor, perceberemos que somos seres Unicos e
especiais. No mundo, ninguém € igual a nds. Todos nds somos diferentes uns dos outros.

Estratégias para manter a atencgdo do aluno autista em sala de aula

PRIVILEGIAR VINCULOS AFETIVOS
UTILIZAR LINGUAGEM OBJETIVA

UTILIZAR O CONCRETO E LUDICO,
MESMOS NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO ESCOLAR

PRIVILEGIAR AS HABILIDADES

PROPOR ATIVIDADES BASEADAS

PROPOR PEQUENAS TAREFAS,
NO INTERESSE DO ALUNO | S =

MESMO QUE SEJAM DIVERSAS

UTILIZAR ABORDAGENS E
SENSORIAIS =L
(VISUAL, AUDITIVO, CINESTESICO)

@ | INCENTIVAR SEMPRE

= PROPOR ATIVIDADES QUE
S| esTiMULEM PENSAMENTO

LOGICO

EXPLORAR O COTIDIANO

UTILIZAR JOGOS

ADAPTAR CURRICULO, PROVAS
E AVALIACOES

EVITAR ATIVIDADES
MUITO LONGAS

icones da freepic . informacdes: Autismo na escola, Eugénio Cunha . www.estouautista.com.br . www.facebook.com/estouautista

Fonte: estouautista.com.br

A neurOC|enC|a‘e constitui atualmente como uma grande aliada do professor para poder
identificar o individuo como ser tnico, pensante, atuante, que aprende de uma maneira toda
sua, Uflica e especial. Para Mietto (2012) gracas a neurociéncia da aprendizagem, oS
transtQrhos comportamentais e da aprendizagem passaram a ser mais facilmente
compreendidos pelos educadores, uma vez que proporciona mais subsidios para a
élaboracdo de estratégias mais adequadas a cada caso. Esta nova base dea’cofnhecime'ntos
habilita o educador a ampliar ainda mais as suas atividades educacionais, abrindo uma nova
estrada no campo do aprendig_adp e da transmissao do saber. i

-
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O sistema nervoso do aluno precisa estar direcionado a experiéncia. Se o professor na
consegue thamar a atencgdo do aluno para que as redes neurais sejam ativadas, ete ndo vai

memorizar e armazenar informagoes. an

SEEALNEEE BAEYAGEES
AINERNAB RCS NARNES Mo AVAITENO

O sistema limbico é responsavel por estruturas neurais de trabalhos em rede, que tem
associagcao aos comportamentos e memdarias emocionais tendo como regides principais o
cortice limbico, hipocampo, amigdala e hipotalamo.

O Sistema Limbico

Fornix Epifise

Corpo caloso

COMPONENTES DO
CEREBRO

Cingulo

COMPONENTES
DO DIENCEFALO

Grupo anterior de Giro para-hipocampal

nucleos taldmicos

Hipocampo
Hipotalamo

Corpo mamilar

Amigdala

Fonte: Neurosaber

Os autistas possuem dificuldade de se relacionar emocionalmente e socialmente, com isso
ha uma distor¢cdo precoce do comportamento afetando as areas do sistema limbico.
Criancas autistas evitam frequentemente o contato fisico, por causa da rapidez com que
essa informacao chega, fazendo com que o cérebro tenha dificuldade em processar. O
excesso de estimulos sensoriais exteriores, ajudam no processo de escape, ou Seja, a reagao

€ de se fecharem ou tentarem escapar desses estimulos. Isso faz com que as informacgoes -

sensoriais cheguem de forma fragmentada, causando entdo dificuldades de atencéo e foco.
As memorias afetivas sdo muito importantes para os autistas, portanto € necessario uma
manutencao das relagcdes familiares, ou seja, a familia precisa ser acolhida, ter suporte
desde o entendimento da questdo do transtorno, além do acompanhamento psicoldgico,
pois sabe-se que para trazer qualidade de vida ao individuo autista, requer tempo e organi-
zacgao financeira, pois em muitas cidades, ndo existem centros ou organizagcdes multidis-
ciplinares gratuitas, onde essas criangas possam ser acolhidas a fim de iniciarem ,suas
intervencdes. s

E de extrema importancia que o professor tenha em mente conceitos e praticas que per-
mitam trazer qualidade social e pedagdgica a essas criangas, uma vez que a escola € para to-

[

dos, porém nao substitui as terapias importantes para o avanc¢o das potencialidades que as ‘®
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o INSTITUTO NEUROSABER: www.institutoneurosaber.com.br B
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criancgas autistas podem ter. E preciso repensar as praticas pedagdgicas com planejamento,
atualizacao acerca do espectro e conhecimento. Um aspecto relevante para o tratamento
do autismo sem duvida é a afetividade, o carinho e a dedicagao, recebidos no ambiente
familiar e escolar que influenciam de forma indispensavel o seu desenvolvimento cognitivo
e emocional. Pais e professores, portanto, devem rever suas praticas educacionais no
atendimento as criancas autistas e, empenhar-se em estabelecer lacos afetivos a fim de
estimular tajs mentes a descobrirem suas capacidades.

Familia

Psicopedagégo

Terapeutas

/____,—- ‘. \’ /
Iir [+
‘." ;g -

. =

z

y

Fonte: Academia do Autismo.
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RESUMO: O autismo € um transtorno do neurodesenvolvimento, que esta presente em di-
versas classes e étnicas. Suas principais caracteristicas sao o prejuizo da linguagem, da
interacao, da socializagdo, além de apresentar dificuldades psicomotoras. Esta pessoa
precisa de diversas terapias para seu desenvolvimento, e uma delas é a equoterapia, que
mostra grandes resultados.

Palavras — Chave: Autismo, equoterapia, cavalo, neurodesenvolvimento, terapias, interacao,
socializagao.




Introducao

Segundo Autism Society of American Associacdo Americana de Autismo-ASA, o autismo é
uma deficiéncia no desenvolvimento que se manifesta por toda a vida. E incapacitante e
aparece tipicamente nos trés primeiros anos de vida. Acomete cerca de 20 entre cada 10 mil
nascidos e € quatro vezes mais comum no sexo masculino do que no feminino. E encontrado
em todo o mundo e em familias de qualquer configuracao racial, étnica e social. Nao se
conseguiu ate agora provar qualquer causa psicolégica no meio ambiente dessas criangas,
que possa causar este transtorno. Nao se conhece a causa do autismo, mas, estudos de
gémeos idénticos indicam que a desordem pode ser, em parte, genética, porque tende a
acontecer em ambos 0s gémeos se acontecer em um. Embora a maioria dos casos nao tenha
nenhuma causa obvia, alguns podem estar relacionados a uma infecgao viral, fenilcetonuria
que € uma deficiéncia herdada de enzima, ou a sindrome do X fragil. Além disso, pode-se
admitir que tenha relagdo com fatos ocorrido durante a gestagao ou parto.

Atualmente, existem muitas terapias para auxiliar no desenvolvimento deste individuo. Uma
delas é a equoterapia. A equoterapia € uma ciéncia a servi¢co do ser humano, devendo ser
exercida sem discriminacdo de qualquer natureza, aonde utiliza o cavalo como co -
terapeuta, nas areas da educacgdo, saude e equitagao, promovendo o desenvolvimento
biopsicossocial da pessoa.

- A pessoa necessita de tal terapia?
- Existe algum risco?
- O que pode dar errado?

Fazendo estas perguntas, podemos ter uma clara nog¢ao se a terapia em si sera ou ndo benéf
ica.

Discussao
Conforme Montenegro (1), a palavra AUTISMO deriva da palavra grega “autos”, que significa
“eu mesmo”, exprimindo a nocgcdo de si préprio. Refere -se a um transtorno do
neurodesenvolvimento, caracterizado pela dificuldade de interagir e de socializar com os
outros, apresentando também dificuldade na comunicacao, além de possuir padrdes
repetitivos e restritos. A primeira descri¢do classica do autismo ocorreu em 1943, quando
Leo Kanner descreveu criancas com quadro de limitagdes sociais e emocionais aos quais ele
diagnosticou como sindrome de Kanner. Porém, a histéria do autismo vai muito além dos
anos 40, confundindo - se com a histéria do déficit intelectual. Mas pda entender melhor,
vamos por tdépicos: :

- Em 1887, o ®r. John Langdon Down fez a primeira descri¢cdo de criangas com deficiéncia
intelectdal grave associadas a habilidade extraordinaria no campo da m[’Jsica, artes,
matematica ou memaria, aos quais ele chamou de “idiot savant”; _
Em 1911, Eﬁgen Breuler usou o termo autismo pela primeira vez para descrever sintomas de
«esquizofrenia caracterizados por exclusao do contato com o mundo externo, onde o

& paciente vive em seu préprio mundo; :
Em 1943 Hans Asperger descreveu criangas com bdiﬁcut"glaﬁ_des de comu_nicagéo ndo verbal,
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dificuldades para entender os sentlmentos alheios e problemas de coordenacao motora @
fina. Ao contrariodos pacientes descritos por Kanner. Neste caso, as criangas apresentavam .

-

cognicdo e linguagem normais. ..

'Mas, o q°ue é linguagem?

Conforme Bezerra linguagem nao € uma capacidade inata do ser humano. Precisa ser
apropriada pelos |nd9|duos mediante varias participacdes compreensivas e enunciativas
em diversas praticas comunicativas, onde possa se expressar devidamente. E uma das
ferramentas mais importantes para o desenvolvimento cognitivo. Por meio da linguagem,
nao apenas nos comunicamos, mas podemos nos apropriar de diversas fungdes mentais que
imprimem a nossa existéncia a marca de um comportamento consciente e simbdlico,
Jiferente do comportamento animal. A atividade verbal € uma necessidade vital de cada um
de nds, sendo um processo complexo, precisando ser mediado pela interacao dos homens.
lvic (3) fala que, segundo Vygotsky, o desenvolvimento da linguagem ocorre de maneira nao
paralela e desigual. As curvas desenvolvimento convergem e divergem constantemente,
chegando a confluir em algumas partes, para depois, bifurcar — se. Em termos de filogénese
e de ontogénese, podemos ver os processos da desintegracao e mudanca patoldgica, que é
comum em casos de retardamento.
Segundo Goyos (4), o autismo € caracterizado por apresentar uma série de comportamentos,
tanto em quantidade, variedade e intensidade suficiente para prejudicar o individuo em
diversas areas de sua vida. Mas nao podemos deixar de mencionar que a caracteristica mais
marcante € o prejuizo na comunicagdo que esta relacionado com o prejuizo da fala, mas a
razao pelo qual isso ocorre ainda € bastante desconhecida. Podemos até falar que o fato de
muitas criangas nao conseguirem se comunicar acaba culminando em auto agressao, mas

nao podemos esquecer que isso nao € regra: dependendo do grau do autismo e das

intervencbes, a crianga autista pode se comunicar, tanto verbalmente quanto
gestualmente, usando figuras através de comunicacao alternativa.




[ 4

De acordo com Sella e Ribeiro (5), Skinner usou o termo “comportamento verbal” EJara se
referir a todos os tipos de comportamentos considerados comunicativos. Este
comportamento € visto como influenciado pelas mesmas varidveis ambientais que
influenciam todos os outros comportamentos. O comportamento verbal € considerado
especial, pois € um comportamento aprendido através da interagao com o outro: Porem, o

comportamento verbal nem sempre € um sinbnimo de comportamento vocal e vice-versa. A
. . . . . = . »
fala escrita, figuras, sinais, podem ser considerados comportamentos verbais. Para melhor

explicar, temos os operantes verbais, que sdo definidos a partir de varidveis antecedentes,

do tipo de resposta e da consequéncia.

&

Antece- Conse- Correspondéncia |[Similaridade
Operante O que é7 P Resposta quéndia e e . Exemplo
Pos Rens Vocal, Dizer
reforgadores e - -
informacgdes; | Operacdo gestual, igua
Mando = < E lingua de | Especifica N3o MN3o quando
dar instrugdes, |motivadara :
sinais, estd com
ordens e g
figuras sede
conselhos.
Dizer
Repatir Estimulo Refargo ity
Ecoico palavras ditas Vocal Sim Sim quando
verbal vacal generalizado
por outros. escuta
“adgua”
Dizer
“dgua”
Nomear Estimulo Reforgo
Tato : Vocal ¢ N3o N3ao quando wvé
objetos. ndo verbal generalizado
um copo
de dgua
Dizer
Responder agua
quando
perguntas e Igué
fazer Estimulo Reforgo B TS
Intraverbal : Vocal Ndo Ndo pergunta
comentarios verbal generalizado “0 que
durante
vocé toma
cCOonversas.
para matar
a sede?”
Dizer
dgua”
Estimulo
Textual Ler l:la_law.as varbal vocal Refor.cc Sim N3o quando vé
escritas. : generalizado a palavra
escrito
escrita
“adgua”
Escrever
Escrever “adgua”
Estimulo Refargo
Transcricdo| palavras ditas = Escrita . Sim N3o quando
pwerbal vocal generalizado
por outros. alguém diz
“agua”
il
QUADRO 1 - OS OPERANTES VERBAIS E SUAS CARACTERISTICAS
FONTE: elaborado pelos autores
. @
= @ 3
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De acordo com Sella e Ribeiro (5), Skinner usou o termo “comportamento verbal” para se
referir a todos os tipos de comportamentos considerados comunicativos. Este
comportamento é visto como influenciado pelas mesmas varidveis ambiéntais que ..
influenciam todos os outros comportamentos. O comportamento verbal é considerado
especial, pois € um comportamento aprendido através da interagdo com o outro. Porem, o
comportamento verbal nem sempre é um sindbnimo de comportamento vocal e vice-versa. A
fala escrita, figuras, sinais, podem ser considerados comportamentos verbais. Para melhor
explicar, temos os operantes verbais, que sdo definidos a partir de varidveis antecedentes;s
do tipo de resposta e da consequéncia. '
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Outras Caracteristicas do TEA

Catelli (6) nos diz que alguns autores sugerem que a crianc¢a autista possa sim apresentar
desvios nos padrées motores em relagao a criangas com padroes tipicos. Estes autores até
sugerem que as habilidades motoras fagam parte do critério de diagndstico e ndo apenas do
rastreio do TEA, pois as questdes referentes as habilidades motoras se associam com as
habilidades em outros campos de desenvolvimento.

Em seu livro, Grandin (7) nos fala que praticamente 100% das pessoas com autismo
apresentam questdes sensoriais. Os cinco sentidos - visao, audicao, paladar, alfato e tato- ¢é
a maneira que o individuo se comunica com o universo. Mas quando uma destas areas nao
funciona bem, podemos ter um grande problema. As vezes, o simples barulho da chuva pode
ser um enorme transtorno. Nao se sabe a causa correta pelo qual isso ocorre, mas sabemos
que a pessoa com autismo apresenta alteracdes neuronais que podem contribuir. E.bem
dificil para estas pessoas sentirem o cheiro de uma banana, usarem uma roupa de
determinado pano ou escutar o barulho do sinal da hora do recreio.

Sobre esse assunto, podemos falar de trés categorias sensoriais:

Busca sensorial: Este perfil € presente quando o autista busca sensacdes. Todos nds
buscamos sensacgodes, sempre queremos sentir o gosto de algo. Mas a pessoa com autismo
tem a necessidade de sempre buscar algo. Por isso € comum baterem palmas e girarem por
exemplo .
Alta responsividade sensorial: € o perfil da pessoa super '
sensivel aos sentidos, ndo suportando cheiros variados,
nem texturas.

Baixa responsividade sensorial: € o perfil da pessoa

que tem pouca ou nenhuma resposta a estimulos. Essa
pessoa pode nao ligar para sensacao de dor.

@
Transtorno do espectro autista e
a epilepsia.

Montenegro(1) diz em seu livro que o termo comorbidade
‘existe quando duas patologias estdao associadas ao mesmo
paciente. _ 4
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Por exemplo: diabetes e hipertensao arterial sao comorbidades comuns em pacientes com
obesidade. No caso da pessoa com autismo, a epilepsia pode atingir de 5% ate 40% dos .

pacientes autistas. Um dos fatores que pode influenciar é a presenca da deficiéncia P
intelectual. Para falar sobre esse assunto, devemos falar dos trés grupos: . _ :

1.Pacientes com doencas metabdlicas, malformacdes cerebrais e sequelas de insultos,
como encefalopatias isquémicas (anoxia) ou inflamagao do SNC. Neste caso, podemos
dizer que a patologia de base causa tanto a epilepsia quanto o TEA. . : :

2.Formado por pacientes com encefalopatias epiléticas. Este grupo € composto por*i-
criancas que, de forma geral, o diagndstico de epilepsia é feito antes.do diagndstico do
TEA. Isso ocorre porque muitas vezes os sintomas do TEA nao sao evidentes antes de
aparecer as caracteristicas da epilepsia.

3.0 grupo composto por criancas onde o diagnoéstico de TEA ficou claro antes da epilepsia.
Sao criancas que apresentam os sintomas predominantes sobre os sintomas da
epilepsia.

Nas criancas com autismo, a idade do inicio da epilepsia varia muito, sendo que alguns
autores referem a um pico nos primeiros anos de vida e na adolescéncia. E importante
ressaltar que o diagndstico da epilepsia € bem dificil de detectar na crianca autista, pois elas
tém paradas comportamentais, podendo ser confundido com crises de auséncia. E
importante a realizagao de exame video EEG.

Equoterapia

Uma terapia bastante usada no tratamento das crian¢as com autismo € a equoterapia.

De acordo com a ANDE Brasil (8), a equoterapia € um método terapéutico que utiliza o
cavalo dentro de uma abordagem interdisciplinar, que utiliza o cavalo como coterapeuta,
trabalhando nas areas da saude, educacgao e equitacao, a fim de buscar o desenvolvimento
biopsicossocial das pessoas com deficiéncia. E equoterapia emprega o cavalo como agente
promotor de ganhos a nivel fisico e psiquico, para que ocorra o desenvolvimento muscular,
relaxamento, concentracao, coordenacao motora e equilibrio, interagcao e socializacao. Na
equoterapia, ndo falamos paciente, falamos praticante, pois assim, a pessoa participa do seu
processo de reabilitacao.

A .
..
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A ASSOCIACAO NACIONAL DE EQUOTERAPIA, cuja sigla oficial € ANDE-BRASIL, foi fundada
em 10 de maio de 1989 e é uma entidade civil sem fins lucrativos, de carater filantrépica,
assistencial e terapéutico. Tendo sede em Brasilia — DF, atua em todo o Territério Nacional.
Praticante de Equoterapia E o termo utilizado para designar a pessoa com deficiéncia ou °
com necessidades especiais quando em atividade equoterdpica. Nesta situacgao, o s:ujeito do
processo participa de sua reabilitacdao, na medida em que interage com o cavalo.

E importante dizer que para esta terapia existe as contraindicacdes, que s&o:

e Pessoas com menos de 2 anos. No caso de pessoas com sindrome de down, deve - se ter
3 anos;

e Cifose, lordose e escoliose que causam extremo desconforto a pessoa;

e Luxagao de quadril;

e Traqueostomia;

¢ Instabilidade atlanto - axial;

e Epilepsia ndo controlada;

e Psicoses graves;

e Doencas degenerativas em estagios ja avancados;

e Deformidades articulares e Osseas, como artrite ou osteogénese imperfeita, por
exemplo;

e Lesao medular grave;

e Hemofilia.

De acordo com o Cédigo de Etica da ANDE Brasil (9), salientamos que a pessoa com
deficiéncia € um ser humano em uma situagao especial, que possui restricdes no meio em
que vive. No atendimento equoterapico, devemos possuir um atendimento acolhedor,
diferente de outros ambientes com terapias mais convencionais. Através do contato com o
cé?/alo, a equipe e o praticante estabelecem vinculos afetivos que sao importantes. O
praticante deve ser tratado e reconhecido:

18]



e Como um cidaddo que possui direitos iguais aos demais, conforme a lei, sem
discriminacgéao;

e Com educacgao, carinho e dedicagéao;

e Com igualdade, levando em conta as peculiaridades individuais;

e Com profissionalismo;

e Com atendimento para receber atendimento, a fim de melhorar sua autoestima e
interacao; .

e Ter acessibilidade as instalacées da equoterapia, com sanitarios e dependéncias
adaptadas.

e Com relacao ao cavalo, este deve:

e Ser tratado com respeito e em condi¢des de sanidade;

e Ser tratado com responsabilidade;

e Ser treinado;

e Nao sofrer maus tratos;

e Passar regularmente no veterinario;

e Ter boas condi¢des de moradia.

E o terapeuta deve:

e Observar sua postura profissional, cumprindo as condutas praticas, esperadas em sua
funcéo;

e Cuidar da maneira de falar, do uso de palavras e terminologias adequadas, sendo gentil
com as pessoas;

e Ter formacao especifica em equoterapia, competéncia técnica e nao ser arrogante;

e Se atualizar profissionalmente;

e Ter sigilo profissional;

e Esforcar — se para conhecer a patologia dos praticantes;

e Nao levar problemas pessoais para o trabalho;

e Ter noc¢ao da importancia do relacionamento mediador/cavalo;

e Ter nocao de escolha do melhor cavalo para cada praticante;

e Dedicar - se a pessoa com deficiéncia;

e Respeitar e preservar a equipe de atendimento quanto as criticas ou comentarios
inconvenientes, especialmente perante praticantes e /ou seus familiares;

e Saber colocar, no momento e local adequados, as suas criticas fundamentadas com
relacao aos colegas de equipe ou suas atuacgdes profissionais;

e Praticar atividade fisica com regularidade, em especial, a equitacao, buscando melhores
condi¢cdes para o seu desempenho no atendimento pratico;

e Estar preparado para atendimento em primeiros socorros.

E importante ressaltar que o atendimento equoterdpico € realizado por um grupo de
profissionais de diferentes areas, que torna a area multiprofissional. Deve atuar de maneira
interdisciplinar e estar consciente de que todas as areas sao importantes neste propdsito e
que, diante do praticante da equoterapia e de sua familia, a equipe torna - se coesa e Unica.

0%®s0 do cavalo como forma de terapia data de 458-370 ou 351 a.C., quando Hipdcrates, pai
da medicina, fez referéncia a equitagao como fator regenerador da saude, principalmente no
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® tratamento da insQnia. Asclepiades (124-40 a.C.), médico grego da Prussia, recomendava a’
equitacao para o tratamento da epilepsia e varios tipos de paralisia. Galeno, em 139-19§
d.C.,, como médicae; enfatizava os beneficios da atividade equestre, recomendando essa
pratica para o Imperador_Romano Marco Aurélio como forma de fazer com que ele
imperasse com mais rapidez, visto que era lento em suas decisbes, Francisco Fuller, em
1704, descrevia a pratica equestre como um método para o tratamento da hipocondria. Com
a intencdo de diminuir os gastos econdémicos com manutencdo de um cavalo e com a
construcao de pistas cobertas a serem utilizadas quando as condi¢cdes climaticas nao
favorecessem a pratica ao ar livre, Charles S. Castel, em 1734, inventou uma cadeira
vibraggria, denominada por ele de “tremoussoir”, que fazia movimentos similares aos do
cavalo. Samuel Theodor Quelmaz também inventou uma maquina equestre que imitava os
efeitos induzidos pelo movimento do cavalo e, em 1747, fez a primeira referéncia ao
movimento tridimensional do dorso do animal.

Conforme Pfeifer(10), cavalo se deslocando ao passo transmite ao praticante, uma série de
movimentos sequenciados e simultaneos, que tém como resultante o movimento
tridimensional, este movimento 95% semelhante a marcha humana. Entéo, é uma proposta
alternativa eficaz, uma vez que, auxilia na aquisicdo de padrdes essenciais do
desenvolvimento motor, preparando o paciente para uma atividade motora subsequente
mais complexa, ampliando a sua socializagdo, dando condi¢cbes para que possam
desenvolver simultaneamente outras habilidades que estao internamente relacionadas com
o desenvolvimento da capacidade motora global. Sendo o ser humano um individuo unico
com caracteristicas proprias mesmo quando incluido dentro de uma patologia especifica,
torna-se importante analisar os recursos que serao utilizados para seu tratamento. Assim,
como a escolha do cavalo é essencial para o bom desenvolvimento do tratamento, a escolha
de um programa em func¢édo das necessidades e potencialidades de cada praticante também
€ de suma importancia, tornando-se necessario conhecer o cavalo como instrumento
cinesioterapéutico e verificar se existe interferéncia do peso na frequéncia do passo, assim
também na quantidade de estimulos mandados ao paciente durante a terapia. Com a
finalidade de aliar o cavalo e sua docilidade com funcdo de um instrumento
cinesioterapéutico e entao tratar pacientes com déficits motores este trabalho tem o
objetivo de verificar se o peso sobre o dorso do cavalo.

Através do movimento tridimensional ocorre um deslocamento do centro de gravidade do
cavalo assim como do praticante. Essas movimentacdes continuas do animal além de
deslocar o centro de gravidade de ambos proporcionam ao sistema vestibular inputs
fazendo com que se ocorra reajustes nas reacdes de equilibrio e endireitamento para
promover o desenvolvimento do controle postural. Nos estudos de Liporoni e De Oliveira é
citado que para se trabalhar o equilibrio utilizam-se trajetos fixos (linha reta e areas planas)
e tortuosos (trajetos sinuosos, terrenos acidentados, aclives e declives). O cavalo deve ser
deslocado nestas ocasides tanto com passos largos, quanto com passos curtos, bem como
com alteragdes na 7 velocidade gerando a necessidade do praticante no controle de
equilibrio em direcdes anteriores e posteriores do cavaleiro.

De acordo com Medeiros e Dias (11), o cavalo promove a mudanga do ponto de observacao
do paciente, pois montado a visualizagdo do ambiente é totalmente diferente do habitual. O
praticante percebe o “mundo” no minimo, a 1802 graus, olhando no mesmo nivel ou por ci-
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ma, nunca por baixo, o que lhe traz beneficios psiquicos, que sao adquiridos atraves da

motivacao que impulsiona o individuo pelo desejo e prazer, fazendo com que isso aumente

seu grau de concentracao, contribuindo para maior interagdo e socializagao.
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Os beneficios da equoterapia para a pessoa com TEA

De acordo com Ferreira (12) a equoterapia tem auxiliado no desenvolvimento dos
praticantes com TEA devido a funcgao cinesioterapéutica do cavalo, melhorando os
mecanismos perceptivos, cognitivos como melhora da memdria e concentragao,
estimulando também a sensibilidade tatil, visual, auditiva e olfativa devido ao ambiggte e ao
cavalo, além de auxiliar na socializagdo devido ao contato com a equipe, com outros
praticantes e com o cavalo, na superacao de fobias, ganho de autonomia, independéncia,
utilizacao da linguagem e autoestima do praticante. Em decorréncia ao contato intenso
entre o praticante e o cavalo, em 30 minutos de exercicios sera executado de 1800 a 2200
deslocamentos, que ira transmitir estimulos pela medula espinhal até o sistema nervoso
central pelas vias nervosas aferentes, trazendo como respostas estimulos para melhoria no
equilibrio, coordenagao motora, regulacao do ténus, fortalecimento muscular e consciéncia
corporal. a equoterapia permite estimular as a¢des dos neurotransmissores e
neuromoduladores das sinapses neurais, estimulando a liberacdao especialmente de
serotonina, endorfina, adrenalina, dopamina e noradrenalina. Esse processo ativa diversas
areas cerebrais, as de fixacao da atencao, habilidades cognitivas, habilidades sociais e o
mecanismo de conscientizagao.

Cruz (13) ressalta que a equoterapia é realizada ao ar livre, em um espag¢o amplo e, necessita
de uma equipe interdisciplinar composta por médico, psicélogo, fonoaudidlogo,
psicopedagogo e instrutores de equitagdo, trabalhando em conjunto para um avango
em todas as areas afetadas pelo transtorno .Portanto, este trabalho aborda as
contribuicdes da Equoterapia para o desenvolvimento psicomotor, destacando os
aspectos positivos, bem como os impactos que o tratamento proporciona na qualidade
de vidada crianga com TEA.

Freire e Potsch (14), dizem existir semelhangas entre o comportamento autista e atitudes do
cavalo. Para ambos, ruidos mais altos, mudancgas na rotina e ambientes desconhecidos
causam inseguranca e grande parte da comunicacdo que estabelecem depende da
linguagem corporal. O movimento ritmico do cavalo faz com que a gama de estimulos
proprioceptivos e exteroceptivos seja aumentada, isto estimula a atencao da crianga para
com seu corpo, consequentemente, percebendo-se uma melhora em seu esquema corporal
e cognicao.

Consideracoes finais

O autismo é um transtorno do neurodesenvolvimento, que atinge as pessoas, nas areas da
comunicagao, socializacao, linguagem, além de afetar nas suas questdes psicomotoras.
Muitas terapias surgiram para o auxilio a pessoa com autismo, sendo que uma delas é a
equoterapia, que usa o cavalo como meio terapéutico.

Este animal, devido ao seu porte, trabalha varias questbes que a pessoa com autismo
precisa trabalhar. Inclusive, a questao sensorial e a seletividade alimentar, pois a pessoa
com autismo observa o cavalo a comer cenoura, maga, entre outros, e ai, ocorre o interesse
em aliméntar - se também.

A equoterapia se mostra eficaz no tratamento deste individuo.

@
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Graduagdo em Fonoaudiologia em 1995, na Faculdade Metodista Izabela Hendrix, em Belo
Horizonte e desde entdo, trabalho com criancas das mais variadas dificuldades e
transtornos de aprendizagem.

Fonoaudidloga clinica, educacional e especialista em Linguagem pelo Conselho Federal de
Fonoaudiologia. Mestre em Ciéncias da Educagdo pela Emil Brunner World University/Fl-
USA. Especialista em psicopedagogia, palestrante nacional e internacional. Escritora do
livro "A descoberta do mundo das letras" e coautora dos livros "Contribuicées da
Neurociéncia para uma Educagdo Integradora” e "Neurociéncia e Saude Educacional:
vencendo limites” volumes 1 e 2, da WAK Editora.

Luciana Cordeiro
Felipetto

Certa vez ouvi de uma grande referéncia do meio académico que Educagao exige sangue,
suor e lagrimas daquele que educa e se propde a ser professor. Exige ainda, resiliéncia,
entrega, empatia e amor. Exige travar batalhas diarias que exaurem o professor.

Mas o professor “raiz” e com a verdadeira vocacao, nao foge a luta e mesmo envolto em
dores e falta de reconhecimento, continua com passos firmes e determinado a mudar a
histéria de vida de alguém, de familias e de seu pais.

Na dor de sua persona (palavra defivada do latim que expressa a condigdo psiquica
responsavel pela interacao entre o ser e a comunidade a qual esta inserido o individuo, que €
o foco da discussao; e suas dores, anseios, necessidades), podemos discorrer sobre muitas
queixas: baixa remuneracao, falta do reconhecimento, falta de capacitacao, falta de
colaboracado, muitas imposi¢cdes vindas daqueles que dirigem as escolas, normativas e
legislacdes. Tudo Junto e misturado num universo diverso e bem particular das escolas.
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Professor, entendo sua dor, seu cansaco e dissabores. Mas seu lugar é transformador e nesta
contempgQraneidade € necessario ser inovador, se colocar no papel de coadjuvansfe para
deixar seu dluno florescer em sua esséncia e a sociedade se renovar. -

Com a pandemia, professores foram arremessados, mesmo sem querer, em um universo
tecnologico para muitos desconhecidos e precisaram se reinventar, se ressignificar e se
colocar novamente no papel daquele que aprende. Tiveram que se qualificar para se manter
conectado ao lécus da Educacao e a uma nova sala de aula, que agora € também virtual.
Tecnologias da Educacdao, hoje compdem seu universo para a criagdo de praticas
pedagodgicas assertivas, para alunos que dominam e se interessam por tecnologias.

Mesmo o mais resistente precisou utilizar metodologias ativas para se aproximar do espaco
de aprendizado e de seu objetivo de vida que é o de ser transformador na vida dos verda-
deiros protagonistas: aqueles que aprendem.

Independente do lugar, a Educacdo empodera. Capacitagao nao pode ser vista apenas como
chatice, conteudo, entrega de exigéncias e afazeres para aqueles que devem ensinar e
transformar vidas.

A pandemia acelerou um movimento previsto e ha muito postergado de mudancgas urgentes
na Educacao brasileira.

A pandemia trouxe dores, auséncia fisica, auséncia de afeto, de empatia, muitas negligéncias
dos gestores da Educagdo. Mas ouso dizer que trouxe avancgos inigualaveis e a certeza de que
a Educacao nao sera mais como antes. Presencial, hibrida, assincrona, sincrona, nao importa,
o que realmente veio a tona como urgente, foi a necessidade de disponibilizar acesso
tecnolégico e ferramentas tecnoldgicas para todos. Universalizar a tecnologia e fazer ela
chegar até o mais remoto cantinho deste Brasil continental.

Na pandemia constatou-se que a grande maioria do pais ndo teve acesso a Educacao, porque
ndo tinha condi¢cdes de ter equipamentos eletrénicos e estar conectado a internet. Mais um
marcador social, que escancara as grandes desigualdades sociais no Brasil.

A escola se reafirmou como local de aprendizado, de saude, de socializacao e de acolhida.
Fundamental na vida de todos. Sem aulas, vimos disparar as demandas sociais e os casos de
violéncia doméstica contra criangas e adolescentes. Vimos violagdo de direitos da infancia e
juventude.
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A escola tem que se reestruturar e junto aos profissionais da saude desenvolver programas
de prevencao, de orientacao, que podem ser o pontapée inicial para a transformacao e para 0
acolhimento que toda a comunidade escolar hoje espera e necessita.

A pandemia nos desvendou. Mostrou a importancia da escola para a socializagao, para a
troca de experiéncias, para a formacao do cidadao, a diversidade das salas de aulas e o
cansago que muitas vezes se esconde atras de resisténcias as mudancgas, a novos conteudos
e capacitacdes que podem fazer a diferenca na vida de educandos que também sofrem com.
as mazelas sociais e pessoais.

Analisando novamente a persona, em suas diferentes posicdes, detectamos dores diversas
no contexto escolar: das familias, dos professores e dos alunos. Cada um buscando dentro
da grande diversidade do ambiente escolar, sobreviver e se reestruturar em um cenario de
calamidade e desconstrucao que a pandemia agravou, mas que ja estava clamando por
mudancas e reestruturacoes.

Este aluno e professor da Contemporaneidade tém papéis semelhantes de protagonismo,
uma vez que ambos estao reaprendendo condicdes novas e estratégias para aprender e
ensinar, e isto esta ocorrendo mutuamente. Na escola todos aprendem o tempo todo. E o
tempo todo precisam estar abertos a mudancgas e a ajudas. O protagonista € aquele que
aprende.

Ouvi também de professores e colegas pesquisadores, que agora na escola todos querem
interferir no ambiente educacional, muitos palpites, muitas contribuicdes. Tem o médico, o
fonoaudidlogo, o psicologo, o psicopedagogo, o assistente social. Mas onde fica o lugar e as
aspiracoes do professor? Reafirmo que hoje é necessaria a reformulagéo e unido entre Satide
e Educacao. Os espacos e demandas mudaram com_a pandemia e com 0S avangos
tecnoldgicos. s
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E urgente o entendimento que é preciso ressignificar o processo; sair do lugar e da soberba

?®

de saber tudo e ser aquele Unico agente que ensina. Ainda se utiliza técnicas pouco

atrativas, conteudistas e engessadas nas escolas contemporaneas para alunos que dominam

as ferramentas digitais e estao expostos as tecnologias e informacdes em tempo_real. E
educar, e’-i_r além. Ir além das paginas dos livros, dos muros da escola, € empoderar,o0 outro
de conhecimento, torna-lo empatico e colaborador, inovador e engajado nas novas praticas
pedagdgiCas a serem desenvolvidas.

As competéncias gps séculos XXI, precisam ser a base para que estas praticas pedagogicas
se reestruturem e sejam o diferencial entre o mesmo e o novo.

Somos todos contemporaneos, mas nao vivemos esta contemporaneidade da mesma
maneira e com os mesmos direitos como nos assegura a constituicao. A realidade e a
exclusdo social ainda sao cicatrizes que mostram que o Brasil, ainda insiste em manter o
passado historico de injusticas sociais, racismo e desigualdades vivo em nossa sociedade.

As neurociéncias ja comprovaram que so aprende aquele que € estimulado por conteudo
significativo e afetivo, e que esses jamais serdo esquecidos. A hierarquia do falo e vocé
escuta, do faz como eu mando, do faz igual a todo mundo, castra a criatividade do aluno e o
afasta da escola e de tudo que diz respeito a aprendizagem. Isto precisa ser ressignificado e
modificado.

E possivel ministrar o extenso curriculo e denso contelido de forma prazerosa para seus
alunos. Por uma questdo mercadoldgica, as escolas conteudistas sao preferidas em
detrimento as inovadoras. Precisamos entender e fazer os pais, professores e alunos
entenderem que as exigéncias do novo mercado de trabalho estdo em constante
transformacdo. E a escola que eles aprenderam, estudaram e se formaram néao € mais a que a
contemporaneidade precisa e que se reestruturar faz parte do processo nesta
contemporaneidade.

E vamos juntos nesse movimento de valorizagcdo da Educacao, da Educacgao Infantil, do
protagonismo daquele que aprende e de capacitagcao e suporte tanto financeiro quanto
emocional para os nossos queridos professores.
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Docente do Mestrado PROFEPT - IFFluminense/RJ.
Doutora em Ciéncias da Educagao. Mestre em Cognicao e Linguagem.

Especialista em Arteterapia em Educacao e Saude
Especialista em Educacao Inclusiva. Autora de livros pela WAK Editora

A saude mental tem sido o grande desafio da sociedade contemporanea. Em pleno século
XXl, o ser humano tem acesso a milhares de informacdes em tempo real, alto grau de
competitividade e de comparagdo com seus pares, e um baixo indice de autocuidado e de
autoestima.

Em 2020, Organizagdo Mundial da Saude (OMS) langou um relatério informando que a
ansiedade e depressdo foram consideradas responsaveis por um prejuizo mundial de 1
trilhao de dodlares ao ano, tanto pela incapacidade estudantil ou laborativa, como pela
necessidade de investimentos em saude cada vez maiores.

A relacao entre saude mental e aprendizagem € profunda e interconectada. A saide mental
desempenha um papel fundamental na capacidade de uma pessoa aprender e se
desenvolver cognitivamente, emocionalmente e socialmente.

Tabela — Influéncia da saide mental na educagio

Area afetada Prejuizos de uma saide mental fragilizada

Concentracdo e | Um estado de saiude mental equilibrado permite que os individuos se
Atencao concentrem e prestem atencao em sala de aula ou em ambientes de
aprendizagem. Problemas de satde mental, como transtornos de
ansiedade ou depressao, podem prejudicar a capacidade de concentracgao,
tornando mais dificil absorver informacoes e se envolver nas atividades
de aprendizagem.

Memoria e | A saide mental afeta a memoria e a capacidade de processar 8

Processamento informacgodes. A ansiedade, por exemplo, pode impactar negativamente a

Cognitivo memoria de curto prazo. Em contraste, um estado emocional positivo »
pode facilitar a retencdo de informacoes.

Regulacdo Ter uma boa saide mental envolve a capacidade de regular as emocoes. | .

Emocional Isso é fundamental para lidar com o estresse, a frustracao e os desafios .

que podem surgir durante o processo de aprendizagem. Individuos com
habilidades de regulagcdo emocional eficazes tendem a lidar melhor com
os altos e baixos da aprendizagem.
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Motivacao e | A saide mental desempenha um papel na motivacao para aprender.
Interesse Pessoas que estao emocionalmente equilibradas e confiantes tendem a se
sentir mais motivadas a se envolver em novas experiéncias de
aprendizagem e a buscar conhecimento.

Resiliéncia A resiliéncia, que é uma parte importante da satide mental, desempenha
um papel critico na capacidade de superar desafios e fracassos
académicos. Individuos mentalmente resilientes sdo mais capazes de lidar
com contratempos e continuar a aprender, mesmo em face de
dificuldades.

Relacoes Sociais | A saude mental também esta relacionada com a capacidade de formar e
manter relacionamentos saudaveis. Ambientes sociais positivos e de
apoio podem ser cruciais para o aprendizado, pois as interacdes com
colegas e professores desempenham um papel na construciao do
conhecimento e do bem-estar emocional.

Autoconceito e | A saude mental afeta a forma como os individuos se veem. Um bom

Autoestima autoconceito e autoestima positiva sdo essenciais para a autoeficacia e a
crenca de que se pode aprender e ter sucesso.

Acesso a | As questoes de saude mental, como transtornos de ansiedade ou

Recursos e | depressao, podem afetar a capacidade de acessar recursos de aprendizado

Apoio e procurar apoio quando necessario. Portanto, a saude mental também

pode influenciar a busca por ajuda académica.

Fonte: Elaborado pela autora com base na OMS (2015); DSM-V (2014); ACAMPORA e ACAMPORA (2017).

As PICS, em 2018, incorporaram em seu escopo, novas praticas integrativas e comple-
mentares: arteterapia, biodanca, meditacao, musicoterapia, cromoterapia, bioenergética,
entre outros. As atividades relacionadas a estas praticas integrativas desempenham um
papel significativo na promog¢do do bem-estar emocional e cognitivo, contribuem para o
desenvolvimento de habilidades interpessoais, autoconhecimento, resiliéncia, auxiliando no
processo de educativo.

As PICS - Praticas Integrativas e Complementares em Satide e as atividades lidicas — formas
de auxilio na saiide mental e no processo educativo.

Potencial/ habilidade | Jogos/atividades lidicas e sua influéncia

estimulada
Alivio do Estresse Jogar jogos e participar de atividades ludicas proporciona uma
pausa necessaria das pressoes didrias, permitindo a reducdo do
estresse e da ansiedade. O relaxamento promovido por essas
atividades pode melhorar o estado emocional.

Estimulo Cognitivo Muitos jogos desafiam o cérebro, melhorando a concentracao, a
memoria, a resolucao de problemas e outras funcées cognitivas.
O estimulo mental promovido por jogos ajuda no
desenvolvimento de habilidades cognitivas.

Expressao Emocional Atividades ludicas, como jogos de interpretacdo, jogos de
tabuleiro terapéuticos ou atividades criativas, oferecem uma
maneira segura e divertida de expressar emocoes e explorar
questOes emocionais.
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Desenvolvimento de

Habilidades Sociais

Fomento da Resiliéncia

Autoconhecimento

Aprendizado de Valores e

Etica:

Promocao
Criatividade:

Aumento da Autoestima:

Senso de Comunidade

Muitos jogos envolvem interacio com outras pessoas,
promovendo o desenvolvimento de habilidades sociais, como
ao, empatia, cooperacao e resolucao de conflitos.
O jogo envolve a definicdo de metas, enfrentamento de desafios
e superacao de obstaculos. Essa experiéncia ajuda a desenvolver
resiliéncia, que é essencial para a satide mental.
Atividades ludicas podem ajudar os participantes a entender
melhor suas preferéncias, paixdes e habilidades, contribuindo
para o desenvolvimento de uma identidade mais sodlida e
autoconhecimento.
Jogos e atividades podem incluir dilemas morais e questoes
éticas, incentivando a reflexdo sobre valores e comportamento
ético.
Atividades criativas, como pintura, escultura ou jogos de
improvisacao, estimulam a criatividade, o que pode melhorar a
capacidade de resolucao de problemas em situacoes da vida real.
Conquistar desafios em jogos e atividades ludicas pode aumentar
a autoestima e a autoconfianga, especialmente quando os
participantes experimentam o sucesso e a superacao.
Participar de atividades ludicas em grupo pode fortalecer o senso
de comunidade e pertencimento, aspectos importantes para o
bem-estar emocional.

Fonte: Elaborado pela autora com base na OMS (2015); DSM-V (2014).




Jonathan Aguiér" < pi :
Doutor e Mestre em Educacédo pela UFRJ. Professor da Educacdo Bdsica da Secretaria Muﬁf—

cipal de Bom Jardim. Coordenador do GEILID (SMEBJ). Autor das obras “Os excluidos poEJ’em
sonhar, brincar e criar”; *Educagdo, ludico e favela”; e, “Jogos e brinéadeira§aafficanas”, pu- ‘
blicados pela Wak Editora. -

e
L)

L&)
EstdU por aqui entre o balancar o corpo na rede e o gestar de um manuscrito que aborde @

sobre o procgsso de desemparedamento. Confesso que boa parte dos meus escritos iniciam
com reflexdes de professores, ou até mesmo convites que me levam a tentar juntar palavras,
relaciona-las com construcdes epistémicas e cientificas.

O convite feito em elaborar esse texto tem inicio em meus pensamentos. Mais ainda o
enfoque nas questdes sobre o0 ato de desemparedar e os diversos contextos educativos que
me leva a mover-se na rede. Sair da zona de conforto, ir em busca de outros conhecimentos.
Imediatamente sinto a rede. Estou suspenso pelas extremidades em um tecido resistente
que me permite balancar, dormir, descansar, embalar, em que meu corpo se move e meus

pensamentos me levam a refletir e agir, a compreender os processos de desemparedamento.
Posso até estar emparedado, mas os fios entrelagcados em suas espes- .

suras me movem, suspende-me no ar. Poucos professores nesse mo-
mento podem vivenciar (ou experimentar) esse processo de pausas, si-
lenciamentos e recomegos. Com isso, sinto nessa atmosfera educativa |
algumas ponderacdes, quando se busca caminhar aliado a tematicano
qual fui convidado a dissertar. o
Antes de conhecer o proprio conceito de desemparedamento tao usual " 
e difundido no campo pedagdgico. Volto-me as praticas da docéncia
tanto na Educacao Infantil, quanto nos anos iniciais do Ensino

o

Fundamental, de modo especial, aquelas que tinham a
finalidade de promover: aulas passeios, atividades que

culminem na relacdo com a natureza, o encontro em di-
versos ambientes culturais como museus, centros, pra-




« “» cas, teatros e etc. Antes de uma estruturacao conceitual que na atualidade me move, fui
guiado por vivéncias que indicavam principios que ousam defender até de modo timido uma
pratica pedagdgica baseada em um proces'so de desemparedamento. As visitas pedagodgicas
em diferentes espacos com os estudantes que passaram pela minha vida, ou até diante dos
encontros autoformativos com professores e educadores, surgem possibilidades que
sobrepde olhares, sensibilidades, misturas, reviravoltas, invencgdes, brincadeiras que une a

* esséncia ludica e todas as facetas que integram o ser humano.

" De todos os modos, o gestar uma experiéncia em que o desemparedamento seja
implementado na pratica educativa, aliada a docéncia na educagao basica, como também no
“Ensino Superior. E como se sentir suspenso pela propria rede. Isto significa romper com
qualquer empecilho, pratica mecanica, excludente em que consideram individuos humanos
como seres ndo pensantes. Logo, o ato de desemparedar € um processo que promove
aberturas para aprender a se mover, a balangar o que esteja adormecido, estatico. Desse

~ Jeito, e propiciar agbes, visdes, conhecimentos que estimulem o contato direto com o

. mundo, sendo cada individuo protagonista do saber. Volto-me a analogia da rede, € como
balang¢a na rede. O ritmo, o movimento, o ato sensivel de cada balanc¢ada, € uUnica, depende
da seguranca e da confiangca que sentimos em nds. Tal agcdo, remete ao processo de
desemparedamento educativo.
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Certa vez ouvi de uma professora - “tive que me permitir viver no quintal, na rua, na praca,
na favela”. Ou seja, 0 processo de desemparedamento deve considerar as intervencgdes de
cada pessoa. Seus interesses, seus gostos, até na definicdo do que se ensina, o ato de
aprender ele € uUnico, é singular, € uma decisao de cada um. Como o proprio balancar na rede.
Todavia, incorporamos em nossas acdes educativas a sutileza do movimento, em outras
palavras, as vivéncias singulares que sao convidativas a aprender no mundo, entre o mundo,
com o mundo.
Para isso, considero que as vivéncias ao ar livre e em outros espacos para além da escola, da
sala de aula, nao deve ser reduzida a um Unico contexto educativo, embora a escola tenha
um papel primordial, as criangas e qualquer outra pessoa aprende na rua, na praga, na favela,
na cidade, na fazenda, no sitio, no quintal, no shopping. Elas séo curiosas, pulsam o desejo de
brincar, criar e imaginar. Nao podemos esquecer que o viver a cidade, o viver todos og,
ambientes sdao possibilitadores de aprendizagem que envolve o corpo, o desejo, as
sensacoes e as percepcgoes.

Diante desse balancar na rede, que aqui foi corporificado em palavras, que essas
anderac;ées venham provocar mudancgas, suspender pensamentos, mover a reflexées no
sentido de ir ao encontro de uma educacgao que englobe todos os espac¢os culturais e sociais.
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Educacao Inclusiva: A Contribuigao do
Atendimento Educacional Especializado
para Pessoa com Surdez (AEE/PS)

Resumo
Este estudo oferece uma visao dos desafios relacionados a educacao inclusiva de alunos
surdos, destacando os beneficios do Atendimento Educacional Especializado para Pessoas
com Surdez (AEE/PS) na escola como base para a analise e integracao da teoria e da pratica
apresentadas neste documento. Ele explora as diferentes definicbes de inclusdo e
integracao, com foco nas implicagcdes praticas desses conceitos, fornecendo insights
relevantes para uma abordagem inclusiva na EMEIEF — Deputado José Martins Rodrigues.
Além disso, o estudo compara perspectivas de inclusdo no contexto geral da educacao
especial com aquelas especificas para alunos surdos e com deficiéncia auditiva. Vale
ressaltar que o objetivo primordial deste estudo foi examinar o AEE/PS na referida escola. A
pesquisa adotou uma abordagem qualitativa de natureza exploratéria, visando descrever e
compreender as experiéncias, conhecimentos, relatos e vivéncias cotidianas na instituicao,
apoiadas por uma revisao tedrica abrangente que promove a conexao entre teoria e pratica.
Como resultado, foi possivel constatar que o Atendimento Educacional Especializado é
eficaz, contribuindo para a melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem. Em
conclusao, ao oferecer atendimento personalizado aos alunos surdos, € viavel e eficaz
promover efetivamente a inclusao desses alunos no ambiente escolar.

PALAVRAS-CHAVE: 1 Atendimento Educacional Especializado. 2 Educacgao Inclusiva. 3 Surdez

ABSTRACT:

This study provides a comprehensive overview of the challenges related to inclusive
education for deaf students, emphasizing the benefits of Specialized Educational Assistance
for People with Deafness (AEE/PS) in the school as a foundation for the analysis and
integration of theory and practice presented in this document. It explores various definitions
of inclusion and integration, with a focus on the practical implications of these concepts,
offering relevant insights for an inclusive approach at EMEIEF - Deputado José Martins
Rodrigues. Furthermore, the study compares perspectives on inclusion in the broader
context of special education with those specific to deaf and hearing-impaired students.It is
worth noting that the primary goal of this study was to examine the AEE/PS at the mentioned
school. The research employed a qualitative exploratory approach, aiming to describe and
understand the everyday experiences, knowledge, narratives, and experiences in the institu-



tion, supported by a comprehensive theoretical review that facilitates the connection
between theory and practice. As a result, it was observed that Specialized Educational
Assistance is effective, contributing to the enhancement of the quality of the teaching and
learning process. In conclusion, by providing personalized support to deaf students, it is both
feasible and effective to promote their inclusion effectively within the school environment.
KEYWORDS: 1 Specialized Educational Assistance. 2 Inclusive Education. 3 Deafness.

INTRODUCAO

A integracdo da educacdo especial em uma abordagem inclusiva representa um dos
principais desafios enfrentados pelo Atendimento Educacional Especializado para Pessoas
com Surdez (AEE/PS) nos dias de hoje. Nesse contexto, € essencial que as politicas inclusivas
reconhecam as necessidades existentes dentro do ambiente escolar, a fim de permitir que os
alunos surdos se desenvolvam plenamente, respeitando suas singularidades.

Na mesma linha de pensamento, Lodi (2013, p. 164) menciona:

hoje em dia, o didlogo entre as politicas educacionais inclusivas e linguisticas para
surdos tem sido um grande desafio a ser enfrentado nos espacos educacionais, na
medida em que as escolas ndo estdo preparadas para receber a diversidade e
trabalhar com ela (de modo geral) e, no que se refere aos alunos surdos, com a
diferenca linguistica em jogo e as implicagdes nas praticas de ensino decorrentes.

Entretanto, de acordo com a legislacao atual, conforme identificado no Relatdrio sobre a
Politica Linguistica de Educacao Bilingue - Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portu-
guesa/2014/MEC/SECADI, a educagdo das pessoas surdas € denominada da seguinte forma:

(...), o direito a terem, na escola, professores bilingues qualificados desde a
educacdo infantil até o nivel superior, direito que se vincula ao dever de
universidades de introduzirem a disciplina Libras em todas as licenciaturas bem
como a apoiarem acdes de formagédo de educadores bilingues Libras-Portugués
para a Educacao Basica [...] (Brasil, 2014, p.3).

O desafio de integrar duas linguas e praticas inclusivas tanto no Atendimento Educacional
Especializado para Pessoas com Surdez (AEE/PS) quanto na sala de aula regular tem gerado
uma demanda crescente e complexa de capacitagao para os educadores. Isso se deve ao fato
de que a inclusdo nao pode ser alcancada de forma eficaz sem a devida formacdo desses
profissionais para atenderem ao publico surdo.

Nesse contexto, o AEE/PS desempenha um papel crucial ao conectar a Educagao Especial
com a Educacao Inclusiva. Ele oferece um suporte fundamental aos professores da sala de
aula regular, criando as condi¢cdes necessarias para que os alunos com surdez possam
permanecer na escola, participar ativamente das atividades e alcangar sucesso no processo
de ensino e aprendizagem.

Conforme delineado pela Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, promulgada em 2008 pelo Decreto 7.611/11, essa politica estabelece as
diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Além disso, ela reafirma o
compromisso da Politica Nacional em garantir a matricula das pessoas com deficiéncia na
escola regular, ao mesmo tempo em que estabelece orientagcdes para a formulagdo de
politicas publicas e praticas pedagdgicas direcionadas a inclusao escolar.
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Nesse sentido, € importante considerar a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) n2 9.394 de 20 de dezembro de 1996, assim como a Resolucao do
Conselho Nacional da Educacdo (CNE/CEB) n2 02/2001, que estabeleceu as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica (DCNEE-EB). Além disso, também
sao relevantes a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva de 2008 e a introducao do servico de Atendimento Educacional Especializado para
Pessoas com Surdez (AEE/PS).

Essas legislacdes e politicas enfatizam a necessidade de implementar servicos e programas
de apoio na area da Educacao Especial, o que resulta em um novo perfil profissional para os
docentes que atuam na escolarizacao de alunos com surdez, que sao considerados o
publico-alvo da educacao especial no sistema regular de ensino.

Com base nisso, os profissionais que trabalham no Atendimento Educacional Especializado
para Pessoas com Surdez (AEE/PS) enfrentam uma série de responsabilidades e desafios em
diversas areas de conhecimento especifico relacionadas a Educacao Especial. Portanto, é
essencial que esses profissionais busquem uma formacéo tedrica e pratica continua. Essa
formacdo deve abranger novas abordagens e perspectivas sobre como conceber e
implementar praticas pedagdgicas que contribuam efetivamente para o processo de
aprendizagem e inclusao de alunos com surdez, que sdo o publico-alvo do AEE/PS.
Considerando o que foi mencionado anteriormente, procurou-se um "cenario" de pesquisa
onde acdes praticas e inclusivas com estudantes surdos estdo sendo implementadas. Essa
busca conduziu a selecao de uma escola publica de ensino regular que desempenha um
papel significativo na educa¢do de alunos surdos na cidade de Maracanau, no estado do
Ceard. Essa escola é considerada um "centro de referéncia" para surdos, uma vez que
concentra o maior numero de estudantes surdos em sua comunidade e esta aberta para
atender a todos os membros da comunidade.

Nesse contexto, o objetivo foi examinar as abordagens adotadas por essa escola a fim de
compreender melhor os fundamentos epistemoldgicos de sua abordagem inclusiva, que
estao promovendo praticas pedagdgicas bem-sucedidas tanto no Atendimento Educacional
Especializado para Pessoa com Surdez (AEE/PS) como na sala de aula regular. Essas praticas
demonstraram ter resultados positivos e benéficos para a educagcao de pessoas surdas.
Embora haja diversos desafios e obstaculos a serem superados, as oportunidades e solucdes
sao vastas e variadas, dependendo do modo como percebemos os individuos com surdez.
Durante muito tempo, o processo de ensino era predominantemente centrado no professor,
com o aluno, independentemente de ter uma deficiéncia ou nao, desempenhando
principalmente o papel de receptor passivo do conhecimento. No mundo contemporaneo, o
ensino evoluiu, destacando-se a necessidade de desenvolver métodos educacionais mais
direcionados e adaptados aos conteudos e aos publicos especificos, exigindo assim uma
reestruturacdo das praticas pedagdgicas. E amplamente reconhecido que € essencial
restabelecer uma conexao intrinseca entre aprendizado e ensino, ja que, em ultima analise, o
ensino nao pode ser eficaz se nao resultar em aprendizado.

Para alcancar essa meta, € fundamental reconhecer a necessidade de superar as praticas
pedagogicas tradicionais que se mostraram inadequadas, especialmente nas areas de
conhecimento que os professores das escolas inclusivas necessitam. A educacgao inclusiva
desafiou o paradigma das pﬁfticas tradicionais da educacao especial, que muitas vezes ope-
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ravam de forma paralela e substitutiva ao ensino comum. Consequentemente, a perspectiva
inclusiva introduz um novo conceito de ensino comum e educacéo especial, promovendo a
inovacao na pratica educacional (Brasil, 2008).

De acordo com as consideracdes de Franco (2014), a abordagem da educacao inclusiva
engloba a andlise de todos os estudantes, levando em consideracao suas diversas
caracteristicas e desafios individuais. Portanto, a educacao inclusiva promove a ideia de que
todas as criangas devem aprender juntas ho mesmo espaco fisico. Essa perspectiva sugere
que a inclusao de criancas com deficiéncia auditiva em escolas regulares € um direito
fundamental, e nao um beneficio exclusivo para esse grupo especifico de criangas. :

SURDEZ X DEFICIENCIA AUDITIVA

O desenvolvimento e a utilizacdo da linguagem verbal estdo intimamente ligados a
capacidade auditiva. Como resultado, a presenca de perda auditiva, mesmo que seja
moderada, tem um impacto adverso sobre o progresso da linguagem e da fala em criancas
com deficiéncia auditiva, além de atrasar a aquisicdo de habilidades linguisticas, sociais,
académicas e sensoriais (Cabral, 2015).

Deficiéncia Auditiva: A deficiéncia auditiva é caracterizada pela perda da capacidade de ouvir
sons normalmente. Pode ser classificada em diferentes graus, variando de leve a profunda,
com base na extensao da perda auditiva. Existem duas categorias principais de deficiéncia
auditiva:

Presente desde o nascimento, pode ser causada por fatores genéticos, infec¢des durante a
gravidez, complica¢des no parto, entre outros.

Desenvolve-se apds o nascimento devido a diversos fatores, como infeccdes, lesdes na
cabeca, exposicao a ruidos intensos, envelhecimento, entre outros.

As causas da deficiéncia auditiva podem ser variadas e incluem fatores genéticos, infeccoes,
lesdes, exposicao prolongada a ruidos altos, envelhecimento, certos medicamentos e
condi¢des médicas, como otite crdnica.

A defitiéncia auditiva pode ter impactos significativos na vida das pessoas. Ela pode afetar a
comunicagao, a aprendizagem, as relacdes interpessoais, a qualidade de vida e o
desenvolvimento emocional e social.

O diagndstico da deficiéncia auditiva € realizado por profissionais de saude auditiva, como
audiologistas e otorrinolaringologistas. Os metodos de diagndstico incluem:
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Um teste que avalia a capacidade auditiva, geralmente medindo a habilidade de ouvir sons
em diferentes frequéncias.

Como a ressonancia magnética ou a tomografia computadorizada, podem ser usados para
identificar problemas estruturais no ouvido.

Entrevista com o paciente para entender o histdrico médico, exposicao a ruidos, sintomas e
possiveis causas da deficiéncia auditiva.

Os tratamentos para a deficiéncia auditiva dependem da sua causa e gravidade. Alguns’ dos
tratamentos e opc¢des disponiveis incluem:

Dispositivos que amplificam os sons para pessoas com perda auditiva leve a moderada.

Uma opcao para pessoas com perda auditiva profunda, que envolve a colocagao de um
dispositivo eletrénico no ouvido interno para estimular diretamente o nervo auditivo.

Proteger 0s ouvidos contra danos causados por ruidos altos ou exposicio prolongada a sons
intensos.

Pode ajudar pessoas com deficiéncia auditiva a melhorar suas habilidades de comunicagao
oral.

Garantir que criangas com deficiéncia auditiva tenham acesso a educacao adequada com o
apoio necessario.

D

Adicionalmente, uma vez que o desenvolvimento da fala e da linguagem é um pré-requisito
para o progresso cognitivo, uma deficiéncia auditiva pode ter um impacto negativo e
prejudicar a capacidade cognitiva de criangas com essa condi¢ao. A aquisicao da linguagem
verbal € uma habilidade intrinsecamente humana que se desenvolve gradualmente por meio
de um processo passo a passo. Para criangas com audicao normal, a linguagem é adquirida
naturalmente por meio da&nteragées diarias, sem necessidade de treinamento especifico.

No entanto, a perda auditiva cria obstaculos nesse processo e pode resultar em disturbios da
[ ]
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linguagem (Franco, 2015). Portanto, para que a crianga com deficiéncia auditiva alcance um
desenvolvimento linguistico adequado, é essencial que ela receba treinamento especializado
de acordo com o grau de perda auditiva. )

A perda auditiva de origem preé-lingual exerce um impacto negativo em todos os aspectos da
aquisicao da linguagem, sendo mais profunda nas areas de fonologia, morfologia, vocabulario
avancado e sintaxe. Devido a acentuada diminui¢cao da sensibilidade auditiva que ocorre na
perda auditiva moderada ou grave, € compreensivel que haja atrasos no desenvolvimento da
fala e da linguagem em criancas com deficiéncia auditiva (Freitas; Jacob, 2019).

Uma vez que a ampliacdo dos defeitos auditivos ndo pode garantir uma compensacgao total,
em alguns casos, estratégias como a leitura labial, a comunicacao por meio da fala e até
mesmo a aprendizagem em lingua de sinais se tornam necessarias para o desenvolvimento
cognitivo adequado em criangas com deficiéncia auditiva. Os primeiros 36 meses de vida sdo
considerados um periodo critico para a aquisi¢ao da linguagem, e apos esse periodo, o
desenvolvimento linguistico ndo ocorre com a mesma rapidez (Gesser; Marcionilo, 2012).
Receber e interpretar estimulos sonoros sdo requisitos fundamentais para atividades pré-
linguais. Portanto, a detecgcao precoce da perda auditiva, seguida por intervencoes
apropriadas, desempenha um papel crucial na garantia de que a criangca com deficiéncia
auditiva tenha a oportunidade de adquirir a linguagem de maneira semelhante as criancas
com audicao normal (Lacerda; Santos, 2013).

A identificacao precoce da perda auditiva e a intervencao adequada antes dos 6 meses de
idade representam um fator crucial para aumentar a probabilidade de desenvolvimento
normal da fala e da linguagem em criangas com deficiéncia auditiva. Um programa de
intervencao adequado deve abranger varias areas, incluindo a consulta com a familia, a
adaptacao de aparelhos auditivos, o treinamento auditivo, a aprendizagem de idiomas e
estratégias educacionais adaptadas as necessidades e habilidades da crianca (Gesser;
Marcionilo, 2012).

A identificacdo e intervencdo precoces sao as variaveis que mais influenciam o
desenvolvimento da fala e da linguagem. Outros fatores importantes incluem o grau de
perda auditiva, o quociente de inteligéncia (Ql), a presenca de outras deficiéncias, o contexto
socioecondmico e cultural da familia, o padrédo de comunicagdo no ambiente familiar, o sexo
da crianca e o nivel de alfabetizacdo da mae. A sensibilidade auditiva dos pais e a forma de
comunicacao deles, seja por linguagem verbal ou de sinais, também tém impacto indireto nas
habilidades comunicativas da criangca com deficiéncia auditiva. A identificacdo e intervengao
tardias da perda auditiva podem resultar no desenvolvimento de um vocabulario limitado,
dificuldades gramaticais e desafios académicos (Gesser; Marcionilo, 2012).

Além disso, criangas com deficiéncia auditiva costumam utilizar sentengas mais curtas e
simples, geralmente compostas apenas por nomes e verbos, evitando o uso de palavras
funcionais em suas frases. A avaliacdo das habilidades linguisticas em criancas com
deficiéncia auditiva requer a aplicacao de métodos precisos, que avaliem tanto a linguagem
expressiva quanto a percepc¢ao auditiva, levando em consideracao a faixa etaria (Lacerda;
Santos, 2013) Numerosos estudos tém corroborado os efeitos positivos significativos da
identificacdo precoce da perda auditiva na fala, linguagem e no desenvolvimento
socioemocional. Por exemplo, criancas com deficiéncia auditiva que passaram por avaliagao
e adaptacao adequadas dos‘parelhos auditivos aos 3 meses de idade e implante coclear aos
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9 meses de idade conseguiram alcancar o desenvolvimento normal da linguagem em até 96%
dos casos (Gesser; Marcionilo, 2012). .

Criancas com deficiéncia auditiva que receberam identificacdo e intervencéo precoce nos
primeiros 2 meses de vida (3 a 6 meses de idade) demonstram um desenvolvimento de
linguagem semelhante. Isso ressalta a importancia da identificacdo e intervencao precoce e
apropriada da perda auditiva antes dos 6 meses de idade para garantir o desenvolvimento
linguistico adequado em criangas com deficiéncia auditiva. Quando comparadas aquelas
identificadas tardiamente (7 a 30 meses), criangas identificadas precocemente exibem
melhorias significativas em seu desenvolvimento da linguagem (Lacerda; Santos, 2013).

A presenca de perda auditiva em momentos criticos do desenvolvimento da linguagem pode
resultar em disturbios no processamento auditivo da fala e na compreensao sintatica da
linguagem, afetando a aquisicao da linguagem e o uso da sintaxe sintética. Para que criangas
com deficiéncia auditiva aprendam idiomas, é fundamental que elas cresgcam em ambientes
linguais naturais, semelhantes aos de criangcas com audi¢cao normal (Lacerda; Santos, 2013).
Muitas habilidades sintaticas e de sintaxe sao adquiridas durante periodos criticos -do
desenvolvimento da linguagem, e isso € influenciado por varidveis como a linguagem
utilizada pela mae, a complexidade das frases ouvidas e as oportunidades de repeticao e
comunicacao. Apesar dos avangos na identificacao e intervencao precoces em criangas com
deficiéncia auditiva, ainda existem disparidades no desenvolvimento linguistico em
comparagao com criangas sem essa deficiéncia (Gesser; Marcionilo, 2012).

Reduzir essas disparidades oferecera mais oportunidades para avaliar as habilidades
linguisticas e planejar programas de reabilitagcdo especificos para as necessidades e
habilidades de criancas com deficiéncia auditiva. E importante notar que o desenvolvimento
de habilidades semanticas e sintaticas é fundamental para o progresso académico na escola,
visto que a entrada na escola ocorre por volta dos 6 a 7 anos de idade. Portanto, a avaliacao
dessas habilidades antes do ingresso na escola pode ser valiosa para o planejamento de
programas de reabilitacao educacional e linguistica (Lacerda; Santos, 2013).

Embora haja diversos estudos semelhantes sobre habilidades verbais em criangas com
deficiéncia auditiva, atualmente nao existem estudos publicados sobre esse tema para
criangas com idades entre 6 e 7 anos com deficiéncia auditiva. No entanto, para um
planejamento adequado de programas de reabilitacdo individualizados, € essencial obter
uma avaliacao precisa e detalhada das habilidades auditivas, abrangendo aspectos
semanticos e de sintaxe, por meio de ferramentas apropriadas e abrangentes (Gesser;
Marcionilo, 2012).

A perda auditiva limita a taxa de desenvolvimento do vocabulario em criangas com
deficiéncia auditiva em comparagdao com aquelas com audi¢cdo normal. Esse atraso € mais
evidente em criancas mais velhas. Em todos os estagios de desenvolvimento, criangas com
deficiéncia auditiva enfrentam desafios semanticos, o que resulta em dificuldades na
formacdo de frases complexas, na compreensdo de multiplos significados conceituais e na
apreensao de conceitos abstratos (Lacerda; Santos, 2013). Consequentemente, o processo
de expressao oral e escrita baseado na aprendizagem € menos robusto em criangas com
deficiéncia auditiva em comparac¢ao com aquelas com audi¢do normal.

O Decreto n? 5.626, de 22 de dezembro de 2005, define como pessoa surda aquela que,
devido a perda auditiva, utilfia principalmente a Lingua Brasileira de Sinais (libras) para com-
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preender e interagir com o mundo por meio de experiéncias visuais. A deficiéncia auditiva é
caracterizada como a perda de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma
» nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

INCLUSAO ESCOLAR DE SURDOS: Aspectos
Linguisticos e Culturais em Foco

Recentemente, a comunidade surda tem sido palco de um debate significativo sobre a
viabilidade de uma abordagem inclusiva na educacdo de estudantes com deficiéncia
auditiva. Esse debate ganhou destaque devido ao aumento no numero de alunos com
deficiéncia auditiva matriculados em instituicdes de ensino publicas e privadas, a influéncia
da Lei de Educagao de Individuos com Deficiéncias e ao foco mais amplo na incluséo dentro
do campo da educacao especial (Cabral, 2015).

A educacdo de estudantes com surdez nas escolas publicas nao € uma pratica nova, mas a
terminologia usada para descrevé-la pode ser alvo de discussdo. Os termos "inclusao" e
"integracdo" sao frequentemente usados de forma intercambiavel (Cabral, 2015).

No entanto, é importante distinguir entre esses termos. "Inclusdo" e '"integracao" sao
abordagens educacionais, com a "integragdo" sendo um resultado possivel dessas praticas.
Quando se observa o processo educacional sob a perspectiva de colocagdo, a principal
questao € o ambiente fisico onde as criangas recebem sua educacao.

Nesse contexto, "inclusdo" implica que criangas com surdez participem da maior parte, ou de
toda, sua educacao na sala de aula regular. Ja a "integracao" significa que as criangas com
surdez frequentem escolas publicas regulares, mas nao necessariamente as mesmas salas de
aula comuns. Isso significa que elas podem ser direcionadas para atividades especificas,




como matematica, arte ou recreio, mas podem passar o restante do dia em uma sala de
recursos ou uma sala de aula independente (Franco, 2014).

Sob uma perspectiva filosofica, a inclusao vai além do simples posicionamento fisico na sala
de aula comum. Ela se origina da Iniciativa de Educacao Regular, um conceito amplamente
discutido nas déecadas de 1980 e 1990, mas que agora parece estar integrado a ideia de
inclusdao. Do ponto de vista filoséfico, a inclusao implica uma transformacao na sala de aula
comum para acomodar a diversidade de alunos e promove a oferta de servigcos especiais a
todas as criangas dentro desse ambiente (Quadros, 1997).

De acordo com Gesser e Marcionilo (2012), a integracao implica que as criangas com surdez
sejam consideradas visitantes na sala de aula comum, enquanto a inclusao implica que elas
sejam vistas como membros plenos da sala de aula comum. Algumas das premissas
filosoficas que sustentam a defesa da inclusao incluem a preparacgao de individuos para a
vida, a aprendizagem com os colegas tipicos, a vivéncia de experiéncias de vida normais, a
promocao de mudancgas nas atitudes das pessoas sem deficiéncia, o desafio a exclusao social
e o0 ensino da democracia. Embora poucos discordem dessas premissas, a diferenca entre a
filosofia e a pratica pode levantar preocupac¢des. Educadores podem questionar se a sala de
aula comum tem a capacidade de atender as necessidades dos alunos com surdez.

A inclusao implica que um aluno surdo seja considerado um membro em tempo integral da
sala de aula comum, onde o professor, em colaboragcdo com o educador especializado,
adapte o ambiente e o curriculo de acordo com as necessidades do aluno. O objetivo ideal de
uma sala de aula inclusiva € a integracao completa do aluno, tanto académica quanto
socialmente. No entanto, reconhecendo a diferenca entre teoria e pratica, € importante
examinar minuciosamente como o processo de inclusdo € implementado, incluindo em que
medida as praticas em sala de aula sao ajustadas para atender a criangca com surdez e como
essas praticas contribuem para a integracao académica e social (Freitas; Jacob, 2019).
Criangas com surdez tém a capacidade de desenvolver a linguagem de sinais de forma
semelhante as criangas ouvintes desenvolvem a linguagem falada, desde que se encontrem
em um ambiente linguistico enriquecedor. Isso ocorre de forma natural em filhos de pais
surdos. Ja para filhos de pais ouvintes, o desenvolvimento da linguagem de sinais depende
da idade em que sao expostos a primeira lingua acessivel perceptivamente e da quantidade
de informagbes disponiveis. A maioria das criangas com deficiéncia auditiva nasce em
familias onde a lingua falada € o foco principal, mas agora, para muitas delas, o
desenvolvimento bilingue € uma possibilidade (Lacerda; Santos, 2013).

Espera-se que as criancas com surdez adquiram linguagem de sinais através de interacoes
sociais naturais, principalmente no contexto educacional. Existem varias linguas de sinais
desenvolvidas em comunidades surdas ao redor do mundo, todas utilizando sinais snanuais
visiveis. Devido as diferentes necessidades perceptivas e motoras, a linguagem de sinais
natural e a linguagem falada ndao podem ser usadas simultaneamente (Lodi, 2013).

As linguas de sinais comunicam significado por meio de sinais manuais, movimentos
corporais, posturas e expressdes faciais especificas, adaptadas as caracteristicas do
processamento visual e gestual. Elas usam sistemas complexos de flexdao, derivacao e
expressao visual para codificar aspectos como aspecto, relacdes espaciais, concordancia
pronominal, marcadores adverbiais e, em alguns casos, categorizacdo (Lacerda; Santos,
2013).
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Multiplas caracteristicas morfossintaticas sao representadas simultaneamente nas linguas
de sinais, por meio de gestos manuais, expressdes faciais, ritmo e movimento, em contraste
com a sequencialidade tipica das linguas faladas. A prosdédia, que inclui entonagao, duragao e
volume, é expressa por meio de expressodes faciais, velocidade e movimento dos sinais, bem
como movimentos corporais, transmitindo fungdes complexas analogas as desempenhadas
pelo tom e ritmo nas linguas faladas«(Gesser; Marcionilo, 2012).

Por sua vez, os Surdos, em sua maioria, possuem aparelho fonador intacto e podem
desenvolver habilidades de fala com o devido acompanhamento fonoaudiolégico desde a
infancia. Alguns também recorrem a leitura labial como meio de comunicagao. No entanto, a
maioria deles se expressa fluentemente na Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Deficientes auditivos podem apresentar perda unilateral ou bilateral, que pode ser parcial ou
total, registrando quarenta e um decibéis (dB) ou mais em audiogramas. Alguns deles utilizam
aparelhos de amplificagao sonora para melhorar a audigao.

Devido a diversidade de tipos e graus de surdez, muitos surdos enfrentam desafios na
aprendizagem da escrita na Lingua Portuguesa, frequentemente devido a falta de acesso a
uma alfabetizacdo adequada que empregue metodologias especificas para o ensino de
segunda lingua.

A Lei n? 10.436, de 24 de abril de 2002, estabelece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
como um meio legal de comunicagcao e expressao. Isso promove o bilinguismo, onde a
LIBRAS é reconhecida como a primeira lingua (L1) e o Portugués como segunda lingua (L2). E
importante destacar que a LIBRAS nao substitui a lingua portuguesa na modalidade escrita.

O Decreto n? 5.626, de 22 de dezembro de 2005, enfatiza a importéncia de adotar métodos
de avaliacdo adequados ao aprendizado de segunda lingua. Isso significa que, ao corrigir as
provas escritas de alunos surdos, a énfase deve ser dada ao aspecto semantico, valorizando
a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa.

No contexto da educacao de surdos, a qualidade de seu desempenho na aprendizagem esta
intrinsecamente ligada as questdes relacionadas a sua linguagem. Simplesmente inserir um
aluno surdo em uma sala de aula regular ndao € suficiente; é fundamental desenvolver
abordagens que atendam as suas necessidades linguisticas especificas. Portanto, os surdos
necessitam de uma educacao que reconheca e respeite suas diferencas linguisticas e
individuais. A inclusdo emerge como uma questdo de grande relevancia, que merece
destaque nos debates sociais contemporaneos. E importante que a inclusio seja valorizada
nao apenas pela comunidade escolar, mas por toda a sociedade, uma vez que muitas vezes €
mal compreendida e erroneamente atribuida a terceiros (conforme observado por Montoan,
2005)

A diferenca cultural e as identidades surdas desempenham um papel fundamental na
compreensao da experiéncia surda. A comunidade surda possui uma cultura rica e unica,
com sua propria lingua, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), tradi¢cbes, valores e historia.
Essa cultura é compartilhada por pessoas surdas em todo o mundo e oferece uma base
sélida para a construcao da identidade surda. Muitos individuos surdos se identificam
fortemente com sua cultura e lingua, enriquecendo assim sua compreensao de si mesmos e
do mundo ao seu redor. E importante reconhecer e respeitar essas diferencas culurais e
identidades surdas, pois elas desempenham um papel vital na promogao da inclusdo e na
valorizagao da diversidade.
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" |dentidades Surdas (identidade politica): Trata-se de uma identidade fortemente marcada
pela politi€a surda. Sdo mais presentes em surdos que pertencem a comunidade surda e
apresentarﬂ caracteristicas culturais; ®
Identidades Surdas Hibridas :Ou seja, os surdos que nasceram ouvintes e com o tempo
alguma doenca, aciélente;

Identidades Surdas Flutuantes: Os surdos que nao tém contato com a comunidade surda.
Seguem a representacao da identidade ouvinte;

Identidades Surdas Embacadas: As identidades surdas embacadas sdo outro tipo que
podemos encontrar diante da representacdo estereotipada da surdez ou desconhecimento
da surdez como questao cultural.

Identidades surdas de transicao: Estdo presentes na situacao dos surdos que devido a sua
condicao social viveram em ambientes sem contato com a identidade surda ou que se
afastam da identidade surda.

Identidades Surdas de Diaspora: Estdo presentes entre os surdos que passam de um pais a
outro ou, inclusive passam de um Estado brasileiro a outro, ou ainda de um grupo surdo a
outro. Ela pode ser identificada como o surdo carioca, o surdo brasileiro, o surdo norte
americano. E uma identidade muito presente e marcada.

Identidades intermediarias: | Temos também a identidade intermediaria geralmente
identificada como sendo surda. Essas pessoas tém outra identidade pois tem uma
caracteristica que nao lhes permite esta identidade, isto €, a sua captacao de mensagens nao
€ totalmente na experiéncia visual que determina a identidade surda.

Um aspecto fundamental do modelo natural de identidade surda e linguagem ‘de sinais
envolve a inclusao de adultos e criangas com surdez no contexto infanto juvenil, ou a
presenca de educadores especializados em linguagem de sinais em ambientes educacionais.
Para que os programas politicos educacionais possam proporcionar uma educacao de
qualidade aos estudantes com surdez em contextos inclusivos, € essencial que promovam a
adaptacao e o fortalecimento dos recursos humanos e pedagodgicos, incluindo o
Atendimento Educacional Especializado para Pessoas com Surdez (AEE/PS), de forma a
atender as diversas necessidades individuais e de comunicagao especializadas.

0 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPEGIALIZADO PARA
PESSOA COM SURDEZ - (AEE/PS): a Luz da Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da.
Educacao Inclusiva

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, a Déclaragéo de
Salamanca de 2008 e a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tém trabalhado para garantir a matricula dessas pessoas com deficiéncias,
transtornos globais de desenvolvimento ou transtorno do espectro autista; alunos com altas
habilidades ou superdotacédo nas escolas comuns e estabelecer praticas pedagdgicas inclusi- _
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0 ATENDIMENTO EDUGAGIONAL ESPEGIALIZADO PARA PESSOA
COM SURDEZ - (REE/PS): a Luz da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, a Declaracao de
Salamanca de 2008 e a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva tém trabalhado para garantir a matricula dessas pessoas com deficiéncias,
transtornos globais de desenvolvimento ou transtorno do espectro autista; alunos com altas
habilidades ou superdotacdo nas escolas comuns e estabelecer praticas pedagodgicas
inclusivas.

Além disso, o Decreto 7.611/11 propés o servico de Atendimento Educacional Especializado
para Pessoas com Surdez (AEE/PS), com o intuito de oferecer suporte na escolarizagdo de
alunos surdos. Em 2014, o Ministério da Educacao (MEC) e a Secretaria de Educacgao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo (SECADI) estabeleceram a Politica
Linguistica de Educacao Bilingue - Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, visando a
formacdo de educadores bilingues para atender as necessidades das pessoas surdas na
educacao. Essas medidas tém contribuido para promover uma educagéd mais inclusiva e
acessivel para todos. - o
Conforme estabelecido pelo Decreto 5.626, de 5 de dezembro de 2005, as pessoas com
surdez tém o direito a educagcdo que assegure sua formacao, onde a Lingua Brasileira de
Sinais e a Lingua Portuguesa, preferencialmente na forma escrita, desempenhem o papel de
linguas de instrugao. Essa abordagem visa garantir que o acesso a ambas as linguas ocorra de
maneira simultanea no ambiente escolar, contribuindo para o pleno desenvolvimento de
todo o processo educacional. =
Seguindo a prerrogativa do Decreto 5.626, de 5 de dezembro de 2005, é necessario |5rover as
escolas com os seguintes profissionais: e
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Um professor de__‘Lib’ras ou instrutor de Libras;
Um tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

Um professor especializado no ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas;

-

manifestada pelos alunos surdos.

Asseglirar o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunosesurdos,
comegando desde a educacgdo infantil, em salas de aula convencionafs e, quando
necessario, em salas de recursos, em horarios distintos da escolarizacao regular.
Promover o ud® e a disseminacdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) na comunidade
escolar, incluindo professores, alunos, funcionarios, direcao da escola e familiares, por
meio da oferta de cursos.

Implementar métodos de avaliagcdo que sejam adequados ao aprendizado de uma
segunda lingua, levando em consideracdao aspectos semanticos e reconhecendo as
particularidades linguisticas presentes na Lingua Portuguesa.

Desenvolver e adotar alternativas para avaliar os conhecimentos expressos em Libras,
desde que devidamente registrados em video ou em outras midias eletrénicas e
tecnologicas.

Prover equipamentos e garantir o acesso as novas tecnologias de informacgédo e
comunicacao, bem como disponibilizar recursos didaticos para apoiar a educacao de
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva.

Diante deste contexto de compreensdao, justificamos a criacao do Atendimento Educacional
Especializado para Pessoas com Surdez (AEE PS) de acordo com a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva de 2008. Esta politica visa oferecer servicos e
recursos para esse tipo de assisténcia. Vale ressaltar que esse atendimento tem como
propdésito organizar atividades complementares a educacao regular, com o objetivo de
promover a autonomia e independéncia social, emocional, cognitiva e linguistica das pessoas
com surdez, tanto dentro como fora da escola.

De acordo com as diretrizes estabelecidas por Brasil (2014), o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) deve ser oferecido a todas as pessoas, independentemente de possuirem
ou nao alguma deficiéncia, desde a fase de educacdo infantil até o ensino superior. Esse
suporte educacional deve ser disponibilizado em horarios complementares ao das aulas
regulares, em ambientes designados como salas de recursos multifuncionais. Vale ressaltar
que esse servico também se estende aos professores, com o objetivo de proporcionar o
suporte necessario para que possam melhor auxiliar os alunos em sala de aula comum
posteriormente, conforme apontado por Silva e Menezes (2013).

Nesse sentido, o Atendimento Educacional Especializado para Pessoas com Surdez (AEE PS),
conforme Alves e Damazio (2010), segue rigorosamente os principios - pedagogicos
fundamentais relacionados as duas linguas. Ele assegura uma estrutura didaticd .e
metodoldgica para conduzir aulas especializadas, sob a orientagéo técnica, humana e politica
do professor, que desempenha o papel de mediador entre o conhecimento, o aprendiz e o
conteudo a ser aprendido, em um ambiente de aprendizado interativo e em constante
evolucao. Nesse ambiente, sdo proporcionadas oportunidades inesgotaveis para estimular a
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.Um professor regente de classe com conhecimento sobre a singul’aridade,.;,.liriguistica,
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analise critica, a vivéncia pratica, a experimentacdao, a demonstracdo e a troca de
experiéncias, contribuindo assim para o desenvolvimento social, emocional, cognitivo e
linguistico do aluno com surdez.

O Atendimento Educacional Especializado para Pessoas com Surdez (AEE/ PS) adota uma
abordagem metodoldgica especifica para atender as necessidades dos alunos com surdez.
No entanto, € importante observar que algumas escolas ja tém profissionais dedicados a
esse tipo de atendimento, como os professores de AEE e instrutores. Ainda assim, € comum
encontrar equivocos teoricos em relagao a aplicacdo adequada desse servico.

Certamente, essas sdo questdes fundamentais que merecem reflexao e analise. A
dificuldade que alguns alunos com surdez enfrentam em seu processo de escolarizacao,
apesar de terem acesso a Lingua de Sinais como lingua natural e a Lingua Portuguesa como
segunda lingua, pode ser atribuida a varios fatores complexos. Alguns pontos a considerar
incluem:

Qualidade do Ensino: A qualidade do ensino oferecido ao aluno com surdez desempenha um
papel crucial em seu desenvolvimento educacional. E importante que os educadores estejam
devidamente capacitados e atualizados em estratégias pedagdgicas especificas para atender
as necessidades desse grupo de alunos.

Apoio Adequado: Alunos com surdez podem precisar de apoio adicional, como intérpretes
de Lingua de Sinais, materiais didaticos adaptados e tecnologias assistivas para garantir que
tenham acesso completo ao curriculo escolar.

Compreensao das Dificuldades Individuais: Cada aluno com surdez é unico, e suas
necessidades individuais podem variar. E importante que os educadores e profissionais de
apoio compreendam as dificuldades especificas de cada aluno e adaptem suas abordagens
de ensino de acordo.

Ambiente Inclusivo: A inclusao social e educacional desempenha um papel crucial no
desenvolvimento do aluno com surdez. E importante criar um ambiente escolar inclusivo,
onde esses alunos se sintam aceitos, valorizados e motivados a participar ativamente da
comunidade escolar.

Apoio Familiar: O envolvimento da familia € fundamental para o sucesso do aluno com
surdez. Os pais e responsaveis desempenham um papel importante no apoio ao aprendizado
de seus filhos, auxiliando na comunicacgéo e no refor¢co do que € aprendido na escola.
Aprendizado Bilingue: O aprendizado de duas linguas, Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa,
pode ser desafiador, e a forma como essas linguas sdo ensinadas e interligadas®ode
influenciar o desenvolvimento do aluno. E importante encontrar abordagens que promovam
a proficiéncia em ambas as linguas.

Acessibilidade Cultural: Além da lingua, € importante considerar a acessibilidade cultural,
garantindo que o curriculo e os materiais didaticos sejam culturalmente relevantes para os
alunos com surdez.
®

E imprescindivel uma abordagem personalizada e uma colaboragdo efetiva entre.

eduﬂcadores, profissionais de apoio, familias e a comunidade escolar para enfrentar esses
~ desafios e promover o desenvolvimento educacional completo dos alunos com surdez.
Q-Atendimento Educacional Especializado para Pessoas com Surdez (AEE/PS) adota tima *
- metodoldgia especifica para trabalhar com alunos surdos e é realizado, principalmegte,
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na Sala de Recursos Multifuncionais da prépria escola ou, se necessario, em outra instituicao
de ensino regular, no periodo oposto ao da escolarizagdao. O AEE/PS é composto por trés
fases distintas:
e Atendimento Educacional Especializado em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
ministrado por um professor surdo.
e Atendimento Educacional Especializado para o ensino de LIBRAS, conduzido por
professores com proficiéncia em LIBRAS.
e Atendimento Educacional Especializado voltado para o ensino da Lingua Portuguesa,
_ministrado por professores com formacao em Letras com habilitacdo em LIBRAS. Os
profissionais envolvidos no AEE incluem instrutores surdos, professores com fluéncia em
LIBRAS e formacdo em AEE, bem como professores com formacdo em Letras e
habilitagcao em LIBRAS.

Essa abordagem visa oferecer um suporte abrangente para o desenvolvimento educacional
dos alunos surdos.
O objetivo do Atendimento Educacional Especializado para Pessoas com Surdez (AEE/PS) é
proporcionar a esses alunos a chance de aproveitar ambientes de aprendizado inclusivos, eli-
minando as barreiras pedagogicas e linguisticas que possam existir.
O Atendimento Educacional Especializado em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) estabelece
os fundamentos conceituais dos tdpicos do curriculo ensinados na sala de aula. Esse suporte
contribui significativamente para que os alunos com surdez participem das aulas,
compreendendo o que € apresentado pelo professor e interagindo de maneira efetiva com
seus colegas.
O Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Lingua de Sinais Brasileira (Libras) é con-
duzido em horarios distintos em relagao as aulas regulares. Os professores responsaveis por
esse servico abordam os mesmos conteudos curriculares que estao sendo ensinados na sala
de aula convencional, mas o fazem utilizando Libras como meio de comunicagéo. Essa abor-
dagem é realizada de maneira coordenada e colaborativa em conjunto com o professor da
sala de aula regular, assegurando assim uma integracdo completa e inclusiva para o aluno
com surdez.

{ 4

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) voltado para o ensino de Libras tem como
objetivo promover a disseminacao e utilizagcdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nas
escolas, por meio do desenvolvimento de praticas pedagdgicas que facilitem a aprendizagem
desta lingua para individuos com surdez. Essas iniciativas sdao fundamentais, considerango a ;
: natureza. Unica da lerase sua ndo prevaléncia na sociedade em geral. Portanto um dos
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principais desafios das politicas publicas de inclusdao nas escolas brasileiras reside na criagao
de ambientes educacionais que permitam o ensino eficaz da Libras, por meio de métodos
apropriados.

AEE para o ensino de libras - E um direito fundamental das pessoas surdas ter acesso ao
aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) desde a educacgao infantil, permitindo que
essa lingua seja adquirida de forma natural e seja parte integrante de seu percurso
educacional ao longo das demais etapas da educagao basica. Esse processo deve contar com
a presenca de um profissional devidamente habilitado, de preferéncia alguém que também
seja surdo. As linguas de sinais sao linguas naturais e complexas que fazem uso do canal
visual-espacial, da articulagdo das maos e das expressdes faciais e corporais para
estabelecer sua estrutura linguistica.

Atendimento Educacional Especializado (AEE) para o ensino da Lingua Portuguesa - A
abordagem didatico-pedagdgica para ensinar a lingua escrita em portugués aos alunos com
surdez esta fundamentada na perspectiva bilingue, reconhecendo a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e o Portugués escrito como linguas de instrucao para esses estudantes.

* O ensino da segunda lingua (L2) deve ser conduzido por um professor ouvinte que tenha
conhecimento dos fundamentos linguisticos necessarios.

» Para esse fim, a organizacdo do ensino deve incluir uma ampla variedade de materiais e
recursos visuais, um vasto acervo de textos em Lingua Portuguesa, bem como a
incorporacdo de dinamismo e criatividade na criacdo de atividades e estrdégias
pedagogicas.
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O Atendimento Educacional Especializado para Pessoas com Surdez (AEE/PS), € uma
Abordagem Inclusiva tem como objetivo proporcionar a esses alunos a oportunidade de tirar
proveito de ambientes de aprendizado inclusivos, eliminando as barreiras pedagdgicas e
linguisticas.
O Atendimento Educacional Especializado (AEE) voltado para o ensino da Libras tem como
objetivo fomentar o uso dessa lingua nas escolas, implementando praticas pedagdgicas que
facilitem seu ensino para pessoas com surdez. Essa iniciativa se torna crucial, pois a lingua de
sinais possui particularidades que a diferenciam das linguas faladas, tornando-a nao
convencional na sociedade em geral. Assim, um dos desafios das politicas publicas inclusivas
nas escolas do Brasil consiste em criar ambientes educacionais propicios para o ensino da
Libras, utilizando abordagens pedagdgicas adequadas.
Na escola Polo de Surdos -EMEIEF - Deputado José Martins Rodrigues, além de disponibilizar
o Atendimento Educacional Especializado para Pessoas com Surdez (AEE/PS), a escola
oferece a comunidade surda um time de intérpretes. Esses intérpretes desempenham um
papel fundamental, oferecendo suporte tanto aos alunos surdos quanto aos professores que
“atuam nas salas de aula convencionais. Eles desempenham um papel crucial ao longo de
tado o processo de ensino e aprendizagem, incluindo as avaliagdes.

)
-

A escola Polo de Surdos - EMEIEF — Deputado José Martins Rodrigues, esta em conformidade
com as diretrizes estabelecidas no Decreto N2 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
determina as seguintes agcdes a serem seguidas por escolas com alunos surdos:

VI - A escola segue as orientagcdes do decreto ao adotar mecanismos de avaliagao adequados
ao aprendizado de segunda lingua. Isso se reflete na corregdo das provas escritas, onde €
dada énfase ao aspecto semantico e a apreciagao da singularidade linguistica presente na
Lingua Portuguesa em sua forma formal.

VII - Além disso, a escola desenvolve e implementa métodos alternativos para avaliar o
conhecimento expresso em Libras, com o devido registro em video ou outros meios
eletrénicos e tecnoldgicos, em conformidade com o decreto.

VIII - A instituicao também cumpre o decreto ao disponibilizar equipamentos e garantir o
acesso as novas tecnologias de informagéao e comunicacgéo, além de recursos didaticos que
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auxiliam no suporte a educacéo. dos@lunos surdos e eom deficiencia auditiva.

~Essas agoes demonstram o compromisso da escola em garantlr uma educacgao mcluswa e de s
quaUdade @ara todos os alunos, atendendo as necessidades especificas daqueles qt’fe tém

surdez ou deflcrencna auditiva. Q s

A equipe do Atendimento Educacional Especializado para Pessoas comp Surdez (AEE/PS) da
escola Polo de Surdos - EMEIEF — Beputado Jose Martins Rodrigues esta comprometida em
seguir as diretrizes do DECRETO N2 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005, confo‘rme exigido
pelo Ministério da Educacao (MEC). Para atender a essas exigéncias, a escola, oferec& uma
disciplina de Libras destinada aos alunos ouvintes do 1; ao 52 ano das séries iniciais, bem
como uma Oficina de Libras aberta a toda a comunidade escolar, incluindo professores

gestores, alunos ouvintes, funcionarios e familiares dos alunos surdos. .";’
As atividades relacionadas a disciplina e a oficina de Libras sao estruturadas em torno dos
seguintes eixos tematicos: @

Compreensao Visual: Desenvolvimento da capacidade de compreender a lingua de sinais por
meio de estimulos visuais.

Producao Sinalizada: Treinamento para a produ¢cdo adequada dos sinais e expressdes em
Libras.

Leitura e Compreensao de Textos Sinalizados: Aprimoramento da habilidade de ler e
compreender textos em lingua de sinais. .

Andlise e Reflexdao da Lingua: Estudo aprofundado da estrutura e gramatica da Libras,
promovendo uma compreensao mais completa da lingua.

Producao e Compreensao de Textos Sinalizados: Desenvolvimento da habilidade de produ2|r
e compreender textos em Libras de forma eficaz.

Léxico e Vocabulario: Expansao do vocabulario em Libras para melhor comunicacgao.
Aspectos Sociais: Abordagem dos aspectos culturais e sociais associados a comunidade

surda e a lingua de sinais.




Oficina de Libras para: Professores, funcionarios e
familiares de alunos surdos

Essas atividades visam promover a inclusao, a comunicagao eficaz e o entendimento mutuo
entre os alunos surdos e ouvintes, além de criar um ambiente escolar mais inclusivo e
sensivel as necessidades da comunidade surda, em conformidade com as regulamentacgdes
do MEC.

A escola Polo de Surdos - EMEIEF — Deputado José Martins Rodrigues segue compromisso
em atender as exigéncias do DECRETO N2 5.626, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2005, conforme
estabelecido pelo Ministério da Educacao (MEC). Nesse sentido, a escola adota as seguintes
medidas:

IV - A escola assegura o atendimento das necessidades educacionais especiais dos alunos
surdos desde a educacao infantil. Isso inclui o suporte oferecido tanto em salas de aula
convencionais como em salas de recursos, em horario oposto ao da escolarizagao regular.
Dessa forma, os alunos surdos recebem o suporte necessario para garantir seu pleno
desenvolvimento educacional.

Essas medidas demonstram o compromisso da escola em atender as necessidades
educacionais especiais dos alunos surdos desde cedo, bem como em promover a inclusdo e a
difuséo da Libras como parte integrante da vida escolar e comunitaria, conforme
estabelecido nas regulamenta¢des do MEC.

Disciplina de LIBRAS e Atendimento Educacional
Especializado para PBSSOﬂ_S com Surdez (REE/PS)

O direito das pessoas surdas ao aprendizado da Libras é assegurado desde a educacgao
infantil, permitindo que essa lingua seja adquirida de maneira natural ao longo de todas as



etapas da educacao basica. Para garantir esse direito, é fundamental contar com a presenca
de profissionais qualificados, preferencialmente surdos, dado que as linguas de sinais sdo
linguas naturais e complexas que empregam recursos visuais-espaciais, gestos das m#®s,
expressoes faciais e corporais para construir sua estrutura linguistica.

E importante destacar que as préticas pedagdgicas consideradas inovadoras implementadas
pela equipe do Atendimento Educacional Especializado para Pessoas com Surdez (AEE/PS)
resultam de um esforco conjunto. Essas praticas inovadoras sdao desenvolvidas com o
objetivo de buscar estratégias e abordagens que se adaptem as necessidades e capacidades
individuais dos alunos com surdez no contexto das atividades educacionais.

E fundamental reconhecer que, embora a prética pedagdgica no dmbito do AEE/PS por si s6
nao garanta o processo de inclusdao educacional e social, ela desempenha um papel
fundamental na promocgéo desse processo. Ela possibilita a compreensao da importancia da
parceria e colaboracgao de todos os envolvidos para alcangar a inclusao efetiva e garantir que
os alunos com surdez tenham acesso igualitario a educacao e a sociedade em geral.

E-relevante ressaltar que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na escola
referéncia para surdos, situada no municipio de Maracanau, Ceara, representa uma inovagao
em termos de praticas pedagdgicas. Este servico desempenha um papel complementar ao
ensino regular e oferece apoio essencial ao processo de ensino e aprendizagem para alunos
com surdez.

Essa abordagem é realizada de forma colaborativa, envolvendo professores da sala de aula
regular e da equipe do AEE. Juntos, eles elaboram estratégias pedagdgicas que incluem a
identificacdo e a criacdo de recursos acessiveis, utilizando a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), em colaboragcdo com instrutores, intérpretes e gestores.

Essas praticas pedagogicas ocorrem de maneira bilingue, com a coordenacao e orientacao
conjunta de professores da sala de aula regular e profissionais do AEE. Essa abordagem
contribui significativamente para o processo de aprendizagem e a inclusao dos alunos surdos
em seu ambiente escolar e em todo o contexto socioeducacional.

Consideracodes Finais

O objetivo central deste estudo foi apresentar o Atendimento Educacional Especializado
para Pessoas com Surdez (AEE/PS) na EMEIEF — Deputado José Martins Rodrigues, realizado
pelos professores da Sala de Recurso Multifuncional. Ao investigar o processo de inclusao de
alunos com surdez no ambito do AEE, na sala de aula regular e no ambiente escolar como um
todo, nosso propdsito foi compreender como as praticas pedagdgicas adotadas pelos
professores que atuam nesses contextos podem efetivamente promover a inclusao.

Ficou evidente que as praticas dos professores envolvidos no AEE/PS estao alinhadas com a
politica nacional de educacao, conforme demonstrado pelos recursos disponibilizados pelo
Ministério da Educacdo (MEC), tais como colecdes, fasciculos, revistas, notas técnicas, leis,
sites, pareceres e resolucdes de alcance nacional.

Durante a implementacao do Atendimento Educacional Especializado para Pessoas com
Surdez (AEE/PS), tornou-se evidente que 0s professores desempenham o papel de
mediadores. Eles sao responsaveis por conceber e executar agdes pedagdgicas que facilitam
e viabilizam o processo de aprendizagem dos alunos com surdez.
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Nesse contexto, os alunos que recebem o AEE experimentam uma transformacgao
significativa em sua abordagem a aprendizagem na sala de aula regular. Isso ocorre porque

_eles recbn,pecem due seu desenvolvimento ndo ocorre de maneira isolada, mas sim por meio

da interacao e socializagdo com os professores, intérpretes e colegas de classe. Eles
estabelecem conexbes com os conhecimentos, conferem significado a su& propria
aprendizagem e demonstram que as mudancas na pratica pedagoégica realizadas pelos
professores do AEE tornam o processo de aprendizagem mais significativo, eficaz e‘finclusivo.
Conclui-se, que as mudancgas nas estratégias empregadas durante o pra@esso de ensino na
sala de aula regular tém como objetivo eliminar as praticas tradicionais, superando as
barreiras que costumam limitar a aprendizagem e a participagdo dos alunos com surdez. Essa
transformagédo de paradigma no processo de ensino e aprendizagem torna-se realidade
quando os professores do Atendimento Educacional Especializado para Pessoas com Surdez
(AEE/PS) e da sala de aula regular colaboram na elaboragdo e adaptagao dos conteudos
curriculares. O objetivo € trabalhar em conjunto para que o aluno com surdez supere suas
dificuldades e potencialize suas habilidades de forma inclusiva dentro do ambiente
educacional comum.
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ABSTRACT- In an Era marked by globalization and constant cultural interaction, language, as
a living representation of cultures and societies, experiences continuous interaction and

~evolution. Brazilian Portuguese, located at the heart of this global dynamic, reveals itself as a
fascinating field of study, absorbing external influences and, at the same time, reinforcing its
uniqueness. The objective of this research is to explore the adaptation and evolution of
Brazilian Portuguese in the face of the challenges of globalization, with a special focus on
loanwords, educational challenges, and sociolinguistic interactions. Using an approach that
combines bibliographic review and analysis of case studies specific to the Brazilian context,
the results reveal a resilient and adaptive language, which not only absorbs new influences
but also shapes them according to its own structure and cultural needs. This investigation
provides an enriching perspective on Brazilian Portuguese, highlighting its capacity for
change and permanence in a world in constant flux.

Keywords: Foreignness, sociolinguistic influence, English and Portuguese

INTRODUGAO .
O-tapecar da linguagem é uma fascinante intersecao de cultura, histdria, sociologia e
cognicao. Em nossa era globalizada, essa trama se torna ainda mais rica, a medida que as
linguas se entrelagam, criando novos significados e desafiando antigas estruturas. O
portugués brasileiro, em particular, estda no epicentro dessas interagdes, absorvendo
influéncias estrangeiras enquanto mantém sua identidade singular. O presente trabalho visa
explorar a dinamica do portugués brasileiro nesse cenario global, com énfase no impacto dos
estrangeirismos, no ensino de linguas e na evolugao sociolinguistica.
O'objetivo central deste estudo é desvendar a forma como o portugués brasileiro se adapta e
evolui em resposta as demandas do mundo globalizado. Para alcancar tal objetivo, foi
+#adotada uma metodologia que combina revisdo bibliografica, com analise de obras-chave no
= campo da linguistica, sociolinguistica e educagao, e estudo de casos espemﬂcos no contexto
# brasileiro.

{; : L @



O leitor, ao‘avancar por estas paginas, encontraré inicialmente uma andlise das tensoes e
oportunidades trazidas pelos estrangeirismos, seguida de uma discussdo sobre os desafios
educacionais da atualidade. Posteriormente, a pesquisa se aprofuﬁla na perspectiva
socioldgica e linguistica da lingua portuguesa, considerando sua histéria, evolucao e
interacdes com outras linguas. Em cada secao, os conceitos sdao apoiados por citagcbes de
pesquisadores renomados no campo, oferecendo uma compreensao robusta e bem
fundamentada do tema.

Esta investigacao é estruturada de maneira légica e progressiva. Comegamos com uma
andlise do contexto contemporaneo, avancamos para desafios especificos e finalmente
integramos essa compreensao em uma sintese holistica. Convidamos o leitor a embarcar
nesta jornada de descoberta e reflexdo sobre a rica tapecaria da linguagem e sua
manifestacdao no contexto brasileiro.

Tradugao como Ponte e Barreira

O ato de traduzir, mais do que uma simples transposicdao de palavras de uma lingua para
outra, € uma complexa operagcao que envolve também a traducdo de culturas, conceitos e
contextos. A traducao pode funcionar como uma ponte, conectando culturas e permitindo a
comunicacao entre elas, mas também pode ser uma barreira quando mal executada ou
quando a lingua de origem possui conceitos que ndao tém equivalente exato na lingua-alvo.
Saussure (2002) defendeu que a linguagem é um sistema de signos arbitrarios, onde o
significado é construido pela relagdo entre os signos e ndao por uma ligacao intrinseca entre
signo e objeto. Nesta perspectiva, traduzir nao € apenas encontrar o equivalente de uma
palavra em outra lingua, mas compreender todo o sistema de significados da lingua de
origem e reproduzi-lo na lingua-alvo. Esta tarefa torna-se ainda mais complexa quando nos
damos conta de que as linguas nao sdo apenas sistemas isolados de signos, mas estao
profundamente enraizadas nas culturas que as utilizam.
Laraia (1986) fornece uma visao ampla de cultura como "um conjunto de solu¢des que um
grupo social aprendeu para enfrentar os desafios de seu ambiente". Essas solu¢cdes sao
transmitidas de geracao para geracao e moldam a maneira como as pessoas veem o mundo.
Assim, as palavras e as estruturas linguisticas que uma cultura desenvolve refletem essas
solucdes e-essa visdo de mundo. Quando traduzimos, estamos também tentando traduzir
essas visdes de mundo. Esta é uma tarefa dificil, pois, como Laraia sugere, a cultura é tao
intrinseca ao ser humano quanto sua prépria biologia. Portanto, traduzir a cultura é também
uma tentativa de traduzir a experiéncia humana.
Além dos desafios de traduzir sistemas de signos e culturas, a traducao enfrenta o desafio
especifico dos estrangeirismos. Schmitz (2001) destaca o papel dos estrangeirismos no
portugués e, implicitamente, nos lembra que a lingua esta em constante evolugao. Os
estrangeirismos, muitas vezes, sao introduzidos em uma lingua porque preenchem um vacuo
semantico ou porque expressam um conceito que ainda ndo possui uma traduc¢do precisa na
lingua-alvo. Eles sdo uma lembranca constante das interagdes entre linguas e culturas e das
/ negociacdes que acontecem nesse espaco intermediario.
Assim, enquanto a traducgdo serve como uma ponte entre as culturas, os estrangeirismos sao
um lembrete das areas em que essa ponte é fragil ou inexistente. Eles destacam a complexi-
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dade da taréfa de traducéo e a necessidade de abord4-la com sensibilidade e profundidade,
reconhecendo os limites e as possibilidades de conectar culturas atraves da linguagem.

Em resumo, a traducgao é um ato complexo que envolve mais do que a s’nples transposicao
de palavras. Ela € uma tentativa de transpor culturas, sistemas de significados e visdes de
mundo. E, enquanto pode servir como uma ponte poderosa, também enfrenta barreiras
significativas que os tradutores devem reconhecer e enfrentar.

Estrangeirismo e a interacao entre o portugués e o inglés

Ao longo das décadas, o portugués e o inglés tém interagido de maneiras que refletem os
fluxos globais de cultura, economia e poder. Uma manifestacdo visivel dessa interacao € a
incorporacao de estrangeirismos no portugués, palavras ou expressdes originarias de outra
lingua e adaptadas ou ndao ao contexto linguistico receptor. Esse fendbmeno, longe de ser
mera questao linguistica, revela nuances socioculturais e ideoldgicas da sociedade que os
emprega.

Faraco (2001) em sua obra "Estrangeirismos: Guerras em torno da lingua", apresenta uma
perspectiva critica sobre a polémica em torno dos estrangeirismos no portugués brasileiro.
Ele argumenta que a resisténcia a estrangeirismos frequentemente se ancora em uma visao
purista e nacionalista da lingua, esquecendo-se que linguas sao entidades vivas, em
constante evolucao e interacdo. O portugués, como muitas linguas, sempre incorporou
elementas linguisticos de outras linguas com as quais teve contato.

Em um contexto mais especifico, Labate (2008) se debruc¢a sobre o vocabulario da economia,
evidenciando como estrangeirismos sao incorporados nesse campo. A economia, como
ciéncia e pratica global, inevitavelmente busca em outros idiomas, especialmente o inglés,
termos que representem novos conceitos, praticas ou tecnologias. O "marketing", o
"franchising" e o "holding" sdo apenas alguns exemplos de termos que encontraram espaco
no mundo econdmico luséfono, indicando ndao apenas a globalizacdao da economia, mas
também a da linguagem econémica.

Ja Valadares (2014) em sua pesquisa sobre o uso de estrangeirismos no portugués brasileiro,
destaca que, mais do que simples empréstimos linguisticos, os estrangeirismos refletem
processos mais amplos de variagcdo e mudanca linguistica. Ele argumenta que a incorporagao
de estrangeirismos, especialmente do inglés, é tanto resultado da influéncia cultural e
econdmica anglo-saxa quanto uma resposta a necessidade linguistica de expressar novos
conceitos e redlidades. A lingua, portanto, funciona como um espelho das relacdes de poder
e influéncia entre culturas.

Complementarmente, Viaro (2004) em "Por tras das palavras: manual de etimologia do
portugués" nos lembra que entender a origem e evolucao das palavras € fundamental para
compreender a propria evolucao da lingua e da sociedade que a utiliza. O uso de
estrangeirismos no portugués nao € um fendmeno novo, nem exclusivo da influéncia do
inglés. O portugués possui empréstimos do arabe, do latim, do tupi e de muitas outras
linguas que refletem a rica tapecaria de influéncias que moldaram a cultura luséfona ao
“longo dos séculos.

Concluindo, a interacao entre o portugués e o inglés, exemplificada pelo uso de
estrangeirismos, ndo deve ser vista apenas como imposi¢ao linguistica ou cultural, mas como
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evidéncia dd dinamica e adaptabilidade das linguas. Elas evoluem, interagem £-se-trafss
formam, assim como as sociedades que as falam, em um processo continuo de negoaac;ao
resisténcia e apropriagdo. Os estrangeirismos sdo, assim, testemun&s linguisticas das
interagdes culturais e econdmicas que marcam nosso mundo globalizado.

Na esteira dessas interacdes linguisticas, pode-se considerar o papel crucial que as linguas
desempenham como agentes de mudanca e influéncia mutua. Se olharmos para o panorama
contemporaneo, o crescente fluxo de informacao, produtos, ideias e praticas culturais tem
levado a uma interacao cada vez mais rica entre linguas e culturas. Esse processo ndo é
unilateral; tanto o portugués quanto o inglés influenciam e sao influenciados em um jogo
dindmico de intercambio.

Neste contexto, Faraco (2001) argumenta que linguas nao existem em isolamento; elas se
cruzam, se mesclam e se influenciam mutuamente. A resisténcia a estrangeirismos, para ele,
ndo so é ineficaz como também contraproducente. Ao invés de proteger a lingua, a
resisténcia a novos termos pode, paradoxalmente, limitar sua capacidade de evoluir e se
adaptar a novos contextos e necessidades comunicativas. Ao invés de ver o empréstimo de
palavras como uma ameacga, pode-se Vvé-lo como uma evidéncia da vitalidade e
adaptabilidade da lingua.




Outro ponto relevante surge da obra de Labate (2008). Ele nota que a integracao de es-
trangeirismos nao € apenas uma questao linguistica, mas também econdémica e cultural. Ter-
mos técnicos e especificos de determinadas areas muitas vezes encontram seu caminho para
linguas estrangeiras porque representam conceitos ou praticas inovadoras. E, em muitos
casos, nao se trata apenas de empréstimo, mas de uma verdadeira apropriacao, onde o ter-
mo € adaptado, reinventado e ganha novos matizes no contexto da lingua de chegada.
Finalmente, em uma perspectiva etimoldgica, Viaro (2004) oferece uma visao mais ampla. O
portugués, como lingua romanica, ja passou por inumeras fases de influéncia e apropriacgéo,
absorvendo vocabulario do arabe durante a ocupagao moura da Peninsula Ibérica, do tupi e
de outras linguas indigenas durante a colonizagéao do Brasil, bem como do francés, italiano e,
mais recentemente, do inglés. Em cada um destes momentos, a lingua portuguesa nao ape-
nas sobreviveu como também se enriqueceu, mostrando uma resiliéncia e adaptabilidade
notaveis.

Assim, a narrativa que se desenha é a de linguas em constante fluxo e didlogo. Os
estrangeirismos, neste sentido, ndao sao intrusos indesejados, mas sim convidados que
enriquecem a festa da comunicacao. Eles trazem consigo ndao apenas novos sons e
significados, mas também novas perspectivas, ideias e modos de ver o mundo. Em um
mundo cada vez mais interconectado, a capacidade de adaptar-se, aprender e crescer
Aatravés da interacao linguistica sera, sem duvida, uma das chaves para uma comunicagao
eficaz e enriquecedora.

Desafios Educacionais

A educacdo tem sido um espaco-chave onde se manifestam as tensdes e oportunidades
criadas pelo choque e interacao entre culturas e linguas. Tornar-se competente em uma
lingua estrangeira é mais do que simplesmente dominar a gramatica e o vocabulario; €
também uma questdo de compreender e se engajar em praticas culturais, modos de pensar e
sistemas de valores associados a essa lingua.
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Em seu trabalho, Chaves (2004) aborda o ensino de inglés na educacgao infantil brasileira. A®
autora questiona ateé que ponto o ensino e voltado para simplesmente "mostrar" que se estd
ensinan@o inglés ou se € um esforgo genuino para capacitar os alunos a domlnar a lingua. A
preocupacao levantada por Chaves ecoa uma realidade amplamente observada em muitos
contextos educacionais: a inclusdo do ensino de inglés (ou qualqué® lingua estrangeira) no
curriculo é frequentemente vista como um atributo de prestigio para uma escola, mas a
qualidade e profundidade desse ensino podem variar enormemente.

Esta perspectiva estd em sintonia com a observacao de Leite (2013), que analisa como a
lingua inglesa é representada em publicagcdes populares no Brasil, como a revista Veja. O
titulo de sua pesquisa, "Yes, n0s vamos correr para 'dominar' a Lingua", € uma jogada irénica
com o famoso "Yes, nés temos bananas', ilustrando a complexidade e, por veze¥
ambivaléncia com que o aprendizado do inglés é percebido no contexto brasileiro. Leite
sugere que a motivagcao para aprender inglés é muitas vezes vinculada a ideia de
modernizagdo, progresso e uma forma de insercdo no mundo globalizado. No entanto, o
modo como o inglés é retratado reflete também ansiedades sobre autonomia cultural,
identidade nacional e o desejo de pertencer a uma comunidade global.

Dentro do sistema educacional, os desafios sao humerosos. Se, por um lado, o dominio do
inglés pode abrir portas para oportunidades académicas e profissionais, por outro, o risco €
que o aprendizado superficial da lingua resulte em uma forma de "semilinguismo", onde o
aluno nao é completamente competente nem em sua lingua materna nem no inglés. A
solucao, sugerem muitos educadores, reside em uma abordagem pedagogica que valorize
ambas as linguas e culturas, promovendo um verdadeiro bilinguismo funcional e
culturalmente informado.

Ao mesmo tempo, o contexto educacional deve estar preparado para lidar com as nuances e
complexidades associadas a traducao e a interacao cultural. A questdo nao é apenas sobre
ensinar uma lingua, mas sobre facilitar uma experiéncia cultural que permita aos alunos
navegar com confianca entre diferentes mundos linguisticos e culturais. Ao fazer isso, os
educadores nao apenas preparam os alunos para as demandas praticas de um mundo
globalizado, mas também os capacitam a se tornarem agentes de dialogo intercultural,
promovendo entendimento e cooperacgao entre os povos.

Em suma, enquanto o desafio é vasto, também € uma oportunidade. Uma educagao
linguistica bem-concebida pode ser uma ferramenta poderosa para construir pontes entre
culturas e preparar a proxima geragao para um mundo onde a habilidade de se comunicar
além das fronteiras culturais e linguisticas sera mais valiosa do que nunca.

.A Perspectiva Socioldgica e Linguistica

A linguagem é frequentemente vista como um reflexo da sociedade, moldada por suas
demandas, evoluindo com suas mudancas e, por sua vez, influenciando-a. Este complexo
entrelacamento entre linguagem e sociedade revela-se nas formas como as linguas evoluem,
" nas atitudes socioculturais que as circundam e na maneira como interagem num mundo
globalizado.

Os neologismos, como discutido por Alves (2002), sédo uma manifestacdo direta da
capacidade das linguas de se adaptar e crescer em resposta as mudancgas sociais,
tecnoldgicas e culturais. O aparecimento de novas palavras, ou novos significados para pala-



vras existentes, € uma tentativa de dar nome as novas realidades. Estas inovacdes lexicais
podem ser vistas como uma resposta natural a novas invencoes, conceitos e experiéncias.

No entanto, enquanto a lingua se transforma e se adapta, também ha uma constante tensao
entre tradicdo e mudancga. Crystal (2005) em "A revolucdao da linguagem", investiga essa
tensado e a dindmica evolutiva da linguagem. A revolugéo linguistica que Crystal discute ndo é
apenas tecnoldgica, mas também sociocultural. A globalizacao, a internet e a interacao entre
diferentes comunidades linguisticas estdao constantemente redefinindo os limites e
possibilidades da comunicagao humana.

No contexto brasileiro, Dias (1999) oferece uma perspectiva histdrica sobre a relagdo entre o
Brasil e a lingua inglesa atraves do prisma da Sociedade Brasileira de Cultura Inglesa. Essa
relacdao revela muito sobre a posicdao do inglés no imaginario brasileiro — uma lingua
associada ao progresso, a modernidade e, em muitos aspectos, a globalizagao. No entanto,
essa relacao também é tingida por complexidades e nuances, refletindo o posicionamento do
Brasil no cenario global e as aspiracdes de seu povo

Enquanto isso, a linguistica, como campo de estudo, busca entender a estrutura, a funcao e a
evolucao da linguagem. Fiorin (2001) nos leva a uma viagem através dos principais objetos de
estudo em linguistica, oferecendo uma base sdlida para entendermos as dinamicas
intrincadas da linguagem. Em um registro similar, Franci (1991) questiona a esséncia da
gramatica, propondo uma reflexdo sobre o que realmente significa entender e estudar a
estrutura de uma lingua.

No entanto, para realmente entender a linguagem, € imperativo considera-la dentro de seu
contexto socioldgico. Kemp (2016), em "Homem e sociedade", enfatiza a importéncia do
contexto social na formacgdo e transformacao da linguagem. A linguagem nao é apenas um
sistema de signos, mas uma entidade viva que existe e evolui dentro do tecido da sociedade.
Em resumo, ao entrelacar perspectivas socioldgicas e linguisticas, conseguimos uma
compreensdo mais profunda da linguagem como uma forga vital que reflete e molda a
sociedade. Cada novo termo, cada mudanga gramatical e cada interacao linguistica entre
culturas sao testemunhos da continua evolugao e adaptacao da linguagem as demandas de
um mundo em constante mudanca.

A adaptabilidade da linguagem as mudancas socioculturais ndo € apenas uma questao
académica, mas também tem implicacdes praticas e reais na vida cotidiana das pessoas. A
maneira como nos expressamos, as palavras que escolhemos e as estruturas que utilizamos
sao influenciadas por uma variedade de fatores socioculturais, politicos e econdmicos.

A interacdo entre diferentes comunidades linguisticas, particularmente no cenario
globalizado atual, traz a tona questdes de poder, identidade e pertencimento. Crystal (2005)
argumenta que a maneira como as linguas interagem e influenciam umas as outras é, em
muitos aspectos, um reflexo das relagdes de poder e influéncia entre as nagdes e culturas
que as falam. Assim, a lingua ndo € apenas um meio de comunicagao, mas também um
instrumento de poder e resisténcia.

No Brasil, a influéncia do inglés é evidente em varios aspectos da vida cotidiana, desde o
consumo até a educacgdo. Contudo, essa influéncia nao € apenas passiva. Como Dias (1999)
destaca, o Brasil tem uma rica tradicdo de se engajar com o inglés de maneiras que refletem
suas proprias aspiragdes, valores e desafios. Esta interagcdo ndo € meramente uma questao
de assimilacao, mas de negociagcao, onde o inglés é tanto adaptado ao contexto brasileiro



Além disso, o fendbmeno dos neologismos, conforme examinado por Alves (2002), € ufa
exemplo palpavel da maneira como as linguas se renovam em resposta a mudanca social. As
novas realidades, sejam elas tecnoldgicas, culturais ou politicas, demandam novas
expressoes. Entretanto, ndo € apenas uma questao de criar novas palavras, mas de entender
0S processos subjacentes que impulsionam essa necessidade de novos termos e conceitos.
No ambito socioldgico, Kemp (2016) argumenta que a linguagem, ao refletir a sociedade,
também desempenha um papel ativo na construcao das realidades sociais. Portanto, as
palavras que escolhemos, as maneiras como falamos e as estruturas linguisticas que
empregamos tém implicagcbes no modo como percebemos e nos engajamos no mundo. A
linguagem nao é apenas um espelho da sociedade, mas também um agente ativo na sua
construcao e transformacao.

Franci (1991), ao indagar sobre a natureza da gramatica, nos convida a refletir sobre os
paradigmas que governam nosso entendimento da linguagem. Muito além de um conjunto de
regras prescritivas, a gramatica € uma manifestagdo das estruturas cognitivas, culturais e
sociais que moldam o uso da linguagem. Reconhecer isso é essencial para qualquer
discussao sobre linguagem e sociedade, pois nos lembra que a linguagem ¢é, ao mesmo
tempo, produto e produtora de significado.

Para finalizar, é essencial entender que a relagao entre linguagem e sociedade € bidirecional.
Enquanto a linguagem reflete as realidades socioculturais, também possui o poder de molda-
las. Este entendimento, alicercado nas reflexbes de autores como Crystal (2005), Alves
(2002) e Franci (1991), serve como um lembrete da complexidade e da riqueza da interacao
entre linguagem e sociedade, e da importéancia de aborda-la com uma mente aberta e critica.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao longo.desta pesquisa, exploramos a intrincada relagao entre linguas e culturas,
ressaltando o papel do portugués brasileiro no contexto globalizado. A rica tapecaria do
nosso idioma é entrelagada com fios de influéncias estrangeiras, mas, ao mesmo tempo,
mantém.uma identidade distinta e robusta.

O ensino de linguas estrangeiras, particularmente o inglés, apresenta-se como uma
ferramenta essencial na preparacao de geracdes futuras para um mundo cada vez mais
interconectado. No entanto, como destacado por Chaves (2004), é fundamental que tal
ensino seja profundo e significativo, indo além de simplesmente ensinar palavras e frases
para realmente imergir os alunos na cultura e contexto da lingua.

A analise dos estrangeirismos, conforme discutido com base em Faraco (2001) e outros,
ilumina o caminho bidirecional da influéncia linguistica. O portugués brasileiro ndo € apenas
um recipiente passivo de emprestimos de outros idiomas, mas um agente ativo que adapta,
refina e, por vezes, redefine esses empréstimos de maneira unica

O surgimento de neologismos, como apontado por Alves (2002), e a revolugéo linguistica
mencionada por Crystal (2005) nos mostram que linguas ndao sao entidades estaticas, mas
organismos vivos em constante evolu¢ao. A Sociedade Brasileira de Cultura Inglesa, por meio
das reflexdes de Dias (1999), oferece uma lente através da qual podemos ver o inglés nao
apenas como um idioma estrangeiro, mas como parte integrante da histdria educacional e
cultural brasileira.



» Por fim, é imperativo reconhecer que as linguas ndo existem isoladamente, mas em um
continuum sociocultural e historico. A interacdao entre o portugués e outras linguas, e a
-consequente evolucao linguistica que ocorre, reflete as mudancas sociais, politicas e
culturais mais amplas que o Brasil experimenta em um cenario global. Como Fiorin (2001)
sugere, a linguistica € tanto uma ciéncia do particular quanto uma exploracao das
interconexoes universais.

Em conclusao, € nosso dever, enquanto estudiosos e falantes da lingua, reconhecer, valorizar
e preservar a riqueza do portugués brasileiro, ao mesmo tempo em que nos mantemos
abertos e receptivos as maravilhas e desafios da interacao linguistica global.
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